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La interculturalidad de los pueblos, un
proceso transformacional axiologico
de la educacion para la paz

Dr. Gustavo Carpintero Vega

I ste compendio tematico de trabajos presentados en el Il Congreso Internacional de Trans-
formacién Educativa, corresponde al décimo tema denominado Educacion desde el Buen
Vivir, wé)Jén kajén, de los pueblos originarios indigenas, cuyo contenido se encuentra inmerso en

la axiologia de la educacion.

La educacién por si sola, es un valor, es un proceso que se vive en todos los contextos humanos,
no tiene temporalidad, ni principio ni fin; no espera, ni se adelanta ni se retrasa, solo se entrega a
quien quiere recibirla. En la vida laboral del docente se experimentan situaciones diferentes, se
piensa que la educaciéon debe manifestarse entre el borde del contexto y del salén de clases, es
una praxis de acompafiamiento docente-estudiante-estudiante-docente. Haciendo que el proce-
so educativo nazca en la paz, con una accion tutorial dirigida en el salon de clases, pero debiendo
permitirle que crezca, explore y viva muy lejos del salén de clases, indagando, investigando, cons-

truyendo, incluyendo, sin olvidar su origen, su integracién y creacion.

La escuela inclusiva para la paz es aquella institucién donde los actores educativos abren espa-
cios de dialogo para reflexionar y cuestionar las percepciones que se presentan en el colectivo,
abierta a la autocritica para buscar la manera de indagar los factores que generan tensiones en
los procesos educativos y que repercuten en la practica. Cada actor desde sus propias funciones,
y con la finalidad de mejorar la respuesta educativa que brindan a todos los educandos, debe

asumir las bondades de la diversidad y aprovecharla en beneficio de la comunidad escolar. La es-
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cuela, como espacio sociocultural, debe concebirse como un “lugar cruzado por fuerzas politicas
y sociales, no como un lugar de aprendizaje congelado en su plenitud pedagégica operando en
un vacio histérico en donde predomina un tipo de interaccion denominado didactica, que no re-
conoce la cualidad sociocultural de los actores que ahi se encuentran”. Los docentes tenemos
que aprender a ver el rostro sociocultural de los estudiantes para que realmente puedan sentar-

se como sujetos enteros en la escuela, y no sean solo sus convidados de piedra, Freire (1999).

Desde estas aseveraciones, la escuela lucha contra la discriminacién, concebida ésta como una
construccién social que se ha gestado desde la familia a través de la repeticion de patrones y
conductas que anteponen a un individuo por encima de otro. La interculturalidad es un concepto
que va mas alld de la coexistencia con los otros, pues implica la construccion a partir de las dife-
rencias, aprovechando para ello, los juegos cooperativos, donde no solo los estudiantes, sino
todas las personas pueden participar colaborativamente y no competitivamente, buscando obje-
tivos en comun, donde el ganar o perder como grupo sea lo mas relevante, y no como un acto
personalizado y aislado; y buscando a su vez, fortalecer una perspectiva de epistemoldgica para

la pazy en la paz.

Por lo tanto, requerimos una ontologia extatica que muestre que mi existencia, en cierto modo,
depende de otros fuera de mi alcance; que la vida es un acto de cooperacién entre desconoci-
dos; en suma, sélo una educacién basada en una ontologia social transformacional, puede
ofrecernos alternativas para que resuelva los conflictos abiertos generados por las politicas pu-
blicas que nos da la gobernanza global; porque la paz tiene que lograrse a través de una
contraglobalizacién cooperativa, encaminados a una educacién para la paz, rica en valores, emo-
ciones y afectividad en una accién generadora que articule las practicas educativas con las

alternativas que requieren los actuales escenarios de la educacion.

12 La interculturalidad de los pueblos, un proceso transformacional axiolégico de la educacion para la paz




Aprendizaje interpar durante el trabajo
de campo en comunidades rurales

Carla Macias Gonzalez y Perla Jessica Garcia Manzano

UAEM

Resumen

En el presente trabajo se aborda la tematica del aprendizaje inter pares a través de la
realizacién de practicas de campo tomando como referencia las habilidades y actitudes
que han desarrollado un grupo de 40 estudiantes de la Licenciatura en Educacién de la
Universidad Auténoma del Estado de México, Unidad Académica Profesional Chimalhua-
can en dos momentos de su trayectoria escolar, la primera experiencia de practica de
campo fue en el tercer semestre y la segunda experiencia durante el sexto semestre de
la licenciatura, permitiéndoles la socializacion con otras realidades sociales incremen-
tado su capacidad de reflexion y analisis, fue relevante mencionar una primera etapa y

una segunda porque los datos arrojados fueron distintos.

Palabras clave: Practica de campo, Aprendizaje inter pares y Etnografia educativa.

Planteamiento del problema

Una de las debilidades de formar profesionistas en educacion es la subestimacion por parte de
los docentes al considerar que los estudiantes no tienen las herramientas para intervenir en
otros grupos sociales, por ello son limitadas las oportunidades para realizar actividades fuera del
aula. Dentro del contexto social donde se ubica la Universidad Autonoma del Estado de México,

Unidad Académica Profesional Chimalhuacan, los alumnos se asumen como personas carentes
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de recursos y esta misma percepcion ha llevado a los docentes a planear actividades que no
generen gastos, trayendo consigo una falta de experiencia vivencial, como ejemplo, algunos
docentes elaboran compendios de lectura con el objetivo principal que les exige su plan de estu-
dios, cubrir el contenido tematico y al mismo tiempo evitar que los alumnos se trasladen a otros
espacios para la busqueda de las mismas, pretendiendo no generar gastos extras y realizar sus
lecturas; pero a partir de esta practica se limita al estudiante a no tener la sensibilidad para solici-
tar lo que necesita de otras personas y experimentar asi la resolucién de problemas cotidianos,

mejorando sus habilidades sociales.

De la misma forma, el trabajo cooperativo se da en menor grado puesto que las actividades pro-
puestas por el docente son individuales y no requieren de la interaccion con sus semejantes.
Ademas el ambiente aulico es distinto debido a que se trabaja con escenarios hipotéticos, mien-
tras que fuera de ésta el escenario es real. Por consiguiente es relevante plantear la siguiente
pregunta: Como desarrollar en el estudiante de Licenciatura en Educacién habilidades y actitu-
des que le permitan el aprendizaje de manera inter pares para problematizar fendmenos educa-

tivos en diferentes grupos sociales.

Justificacién

La practica de campo es una actividad experiencial que debe combinarse con la teoria y que
tiene como fin la busqueda de informacion y la resolucion de problematicas sociales. Implica, tra-
bajar sobre el lugar o cosa que se pretenda, aprender a través de la observacion directa, y es
mas comun en el ambito de las ciencias naturales, aunque no es menor su importancia en el

ambito social.

Permite trascender el ambito aulico para tomar contacto con la realidad, aunque a veces baste
para realizarlo trasladarse simplemente al patio de la escuela, de esta forma dicha actividad no

exige hacer un gasto extra, se trata de romper con el estigma de que salir genera mucho gasto,
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ya que la practica de campo permite vincularse cercanamente con el otro accediendo asi a recur-
sos que brinda al investigador (estudiante) la propia comunidad. La etnografia se realiza dentro
de las practicas de campo, las docentes hemos considerado que la practica de campo genera en
los estudiantes una gama de conocimientos de diversas indoles que por lo regular es dificil de
desarrollar dentro de las cuatro paredes del salén de clase; “los métodos etnograficos se estan
desarrollando profundamente en el ambito de la educacion con una clara finalidad: comprender

desde dentro los fendbmenos educativos” (Sandin, 2006, pag., 158).

Dada la importancia de la practica de campo es menester hablar de nuestra experiencia como
docentes en la evaluacién del aprendizaje a través del trabajo en campo con los alumnos de la

Licenciatura en Educacion de la Universidad Autonoma del Estado de México.

Fundamentacion tedrica

La practica de campo, “es el conjunto de actividades dirigido a recopilar informaciéon empirica
sobre un aspecto o problema especifico de la realidad. Para ello se utilizan técnicas e instrumen-
tos adecuados y precisos que permiten captar datos objetivos del mundo material. El trabajo de
campo se planea con base en la informacion que se tiene sobre el objeto de estudio, la informa-
cién que se quiere obtener, los objetivos del estudio, el tipo de técnicas e instrumentos que
habran de aplicarse, asi como el tiempo, el personal y los recursos econémicos y materiales dis-

ponibles” (Rojas, 2002, pag., 180).

Puede realizarse la practica de campo iniciandose de modo espontaneo aparentemente, porque
existe una planificacion previa y los objetivos estan ya elaborados por el docente aunque los
alumnos no lo sepan (como cuando se pide a los alumnos, por ejemplo ir a un lugar luego de la
jornada escolar o un fin de semanay anotar lo que observan, para trabajar luego sobre ello en el
aula); basandose en un plan de trabajo pre-elaborado, conociendo todos los objetivos, con la

guia del docente iran visualizando lo que ya investigaron en clase con textos, videos y a través de
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Internet, para corroborarlos y realizar un analisis critico, o apreciar hechos novedosos a través de

la observacion, entrevistas y otras técnicas de recoleccion de datos.

En ocasiones promover el aprendizaje inter pares dentro del aula se desarrolla de manera diri-
gida y no de forma colaborativa por parte de los estudiantes, sin embargo a través de las practi-
cas de campo se ha observado que los estudiantes tienden a implementar actividades colaborati-
vas no propuestas por el docente provocando que el aprendizaje inter pares se desarrolle de una
forma mas significativa para ellos. La educacion inter pares puede ser uno de los métodos mas
efectivos y habilitadores para trabajar con los estudiantes acerca de una gama de cuestiones
sociales, como la economia familiar, problematicas educativas, rezago escolar y ritualidades de
otras comunidades diferentes a las de ellos; es mas probable que los estudiantes escuchen a
personas que son como ellos, esa es una caracteristica fundamental del ser humano en tanto
que ser social. Una de las particulares mas poderosas de la utilizacion del aprendizaje inter
pares, es que brinda a los estudiantes la oportunidad de conocerse entre si, y compartir sus

experiencias.

Asi se desemboca en la formacion de relaciones duraderas entre semejantes, pues las personas
desarrollan un fuerte sentido de conexion con los demas. Para que se produzca esta situacion de
aprendizaje inter pares, es importante que quienes participan del dialogo y reflexion reconozcan
al otro como legitimo para aprender de €l, en tanto es un par en la dinamica escolar. El otro, aun-
que tenga diferentes conocimientos, experiencias y expectativas, constituye un aporte a la refle-
xion porque justamente es la diversidad la que permite abrirse a nuevas miradas, cuestiona-

mientos y reflexiones (Castejon & Navas, 2000).

Como se ha mencionado dentro de la practica de campo se desarrolla un proceso etnografico. La
etnografia se considera una modalidad de investigacion de las Ciencias Sociales que surge de la
Antropologia Cultural y de la Sociologia Cualitativa. Se habla de investigacion etnografica o sim-

plemente de etnografia para aludir tanto al proceso de investigacion por el que se aprende el
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modo de vida de algun grupo como al producto de esta investigacion. “Hoy la etnografia se
muestra como una posibilidad para la reconstruccion del analisis social” (Guerrero, 2002, pag.,

71).

Los estudiantes se enfrentan a varios retos en este proceso de investigaciéon, no solamente
deben conocer las bases teoricas para el desarrollo de su trabajo sino también enfrentarse a la
llegada a campo. Menciona Sandin (2006) que el ingreso al campo es un problema comun en
etnografia, no sélo porque se enfrenta a la seleccion de sus fuentes de informacién sino porque
tiene que seleccionar a aquellas personas que le faciliten su estancia en campo. El estudiante
desarrolla empatia (rapport) con su entorno para asi poder obtener informacién, seleccionar a

sus informantes y discernir entre la informacion valida y la no adecuada para su investigacion.

Si bien los alumnos pueden realizar sus practicas en otros espacios educativos, ha sido perti-
nente que experimenten otras realidades, que vivan y problematicen otros contextos por lo que
los hemos trasladado a otros estados de la Republica para que realicen sus investigaciones
tomando como eje principal el trabajo etnografico. Los alumnos hacen uso de esas técnicas etno-
graficas durante su estancia en campo y para el desarrollo de su investigacion, de acuerdo a San-
din (2006), se le puede denominar Etnografia educativa, término que se ha utilizado ya desde
hace varias décadas para designar a la descripcién detallada de los ambitos de la vida social de la
escuela, generando un cuerpo de conocimientos y unos procedimientos para el estudio de con-
textos educativos y sociales, ofreciendo asi un estilo de investigacion alternativo para compren-
der e interpretar los fendmenos educativos que tiene lugar en dicho contexto a partir de diversas

perspectivas: profesorado, alumnado, direccion y familias.
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Objetivo general

Estimular en el estudiante de la Licenciatura en Educacion el desarrollo de habilidades y actitu-
des que le permitan el aprendizaje de manera de inter par para problematizar fenémenos edu-

cativos con diferentes grupos sociales.

Objetivos particulares

Describir la dinamica estudiantil que se experienci6é durante las practicas de campo.

Describir la importancia del aprendizaje inter pares durante las practicas de campo. Comparar el
proceso de evolucion de habilidades y actitudes de los estudiantes de la primera practica a la

segunda.

Analizar como a través del aprendizaje inter pares y el contacto con otros grupos sociales, el

estudiante construye conocimiento que le permite problematiza la realidad social.

Método

Participantes: Dos docentes con formacion de licenciatura en Antropologia Social y Etnologia;

candidata a Maestria en Educacién y Maestria en Ciencias de la Educacion.

Poblacion: Grupo de estudiantes de la Licenciatura en Educacion de tercer semestre al sexto

semestre (40 estudiantes).

Instrumentos de evaluacién: diario de campo, guia de observacion, bitacora de actividades, lista

de cotejo y grupos focales.
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Descripcion: Por dos afios consecutivos se ha trabajado con los estudiantes de la misma genera-
cion de la Licenciatura en Educacion en las Unidades de Aprendizaje de Antropologia y Educacion
Indigena durante el tercer semestre y Estudio de Caso en sexto semestre, la importancia de la
practica de campo para sus investigaciones es relevante, si bien el perfil de egreso de dicha licen-
ciatura los perfila como investigadores, es necesario que conozcan todos los recursos que exis-
ten para investigar, por lo que se decidié dar prioridad a la practica de campo dentro de estas
Unidades de Aprendizaje, ya que el propio plan de estudios estipula la misma cantidad de horas

tedricas que practicas.

Etapas de la investigacidén: es importante mencionar que existieron dos momentos distintos de
campo, el primero durante el tercer semestre visitando el Municipio de Cuetzalan, Puebla; y el
segundo durante el sexto semestre trabajando en el Municipio de Tianguistengo, Hidalgo. Lo pri-
mero en realizar fue la planeacion del proyecto de la practica de campo; revision de los objetivos,
tiempos y fechas en conjunto con la subdirectora académica; contratacion de autobuses y servi-
cio de hospedaje; entrega de permisos firmados por sus tutores o padre de familia; presentacion
del itinerario, reglamento de campo y recomendaciones de materiales, revision bibliografica
sobre la comunidad de estudio y retroalimentacion de la misma; llegada a la comunidad. Al llegar
a campo se les indico a los estudiantes hacer un primer recorrido por los alrededores con la fina-
lidad de reconocer el lugar, observar posibles informantes e ir construyendo un tema de investi-

gacion, asi como confirmar su equipo de trabajo.

Se les solicito que todas sus observaciones y entrevistas no estructuradas fueran registradas en
un diario de campo, la primera noche dieron informe a las docentes de su tematica a investigar y
las docentes hicieron recomendaciones y ajustes a los mismos y cada noche se revisaron los dia-
rios de campo (individual) con las observaciones tanto objetivas como subjetivas que los alum-

nos desarrollaban.
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A través de la parte subjetiva de los diarios de campo se pudo verificar la forma en cémo se
estaban relacionando entre ellos y como este apoyo mutuo se vio reflejado en la parte objetiva
de la investigacion, la relevancia del diario de campo va en dos rubros, uno de manera directa,
porque funciona como bitacora de investigacion de los estudiantes y la segunda, funciona como
registro de las actividades que desarrollo cada alumno en campo permitiendo a las docentes
conocer la actividad de cada uno de sus estudiantes sin la necesidad de estar presente en cada
una de las actividades de los 40 alumnos. Al finalizar cada una de las practicas de campo se reali-
zaron grupos focales donde se les permitié a los estudiantes hablar de sus habilidades y actitu-
des que tenian antes de la practica de campo y las que desarrollaron después, al mismo tiempo
expusieron el proceso de su investigacion y los resultados a los que llegaron, asi como las expe-

riencias positivas y negativas de su estancia en campo.

Resultados

Con base en las observaciones realizadas durante el campo y al analisis para la presentacién de
resultados, se encontraron datos muy alentadores que motivan a las docentes a continuar pro-
moviendo el trabajo de campo con los estudiantes de la Universidad, pese a las limitantes ideolo-
gicas de los estudiantes y a la poca valorizacion que se le tiene a las practicas de campo, ya sea
por parte de los padres de familia al pensar que es una excursion recreativa o por parte de algu-

nos profesores que evitan responsabilidades y trabajo extra.

El interés se refuerza a partir de que hubo un incremento de sus habilidades y actitudes de casi
un 50% de la primera practica de campo a la segunda practica de campo. A través de la observa-
cién y los grupos focales la informacion que se arrojo es que durante la practica de campo el
tutor mas importante no es el docente sino cualquier otro compafiero que forma parte del
equipo demostrando asi que el aprendizaje inter pares es relevante para la construccion de

conocimientos abstractos que le permiten al estudiante problematizar y analizar diferentes reali-
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dades educativas. A través del analisis de los diarios de campo de las docentes y de los estudian-

tes se conformd la siguiente categorizacion de habilidades y actitudes:

Tabla 1. Categorizacion de habilidades y actitudes

Primera practica Cuetzalan Segunda practica Tianguistengo
Habilidades Actitudes Habilidades Actitudes
Presentarse a si mismo Amabilidad Presentarse a si mismo Amabilidad
ante un desconocido ante un desconocido
Trabajo en equipo Empatia Trabajo en equipo Empatia
Capacidad de comuni- Respeto Liderazgo Seguridad
cacion
Control de estrés Calma Control de estrés Calma
Argumentacion Sinceridad Argumentacion Sinceridad
Persuasion Confianza
Capacidad de sintesis Reflexiva
Innovacién y creativi- Entusiasta
dad
Iniciativa Determinacién

Conclusiones

A través de las observaciones dentro del aula y fuera de ella, es notorio que la relacion de los

estudiantes entre si se desarrolla de una forma mas significativa durante la practica de campo,

debido a que la interaccién entre ellos es inevitable y en ocasiones el apoyo de un compafiero es

indispensable para llevar a buen término el desarrollo de la investigacion; mientras que en el

salon de clase se encuentran en un ambiente familiar libre de preocupaciones causadas por

agentes externos, evitando asi relacionarse de forma profunda y objetiva.
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Asimismo, con el Aprendizaje inter pares existe una autorregulacion de conductas sin la necesi-
dad de que intervengan los docentes, y el contacto con otros grupos sociales, les proporciona a

los estudiantes problematizar la realidad social.
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“Julian Hinojosa” desde la accidn
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Resumen

La UNESCO (2009), establece que el nivel superior debe atender entre uno de los ejes
principales la Responsabilidad Social (RS). En la BUAP, la RS y la integracién de los estu-
diantes a la sociedad estan enmarcadas como caracteristicas propias de esta Universi-
dad, sustentado en el Modelo Universitario Minerva (MUM) y el Plan de Desarrollo Insti-

tucional (PDI) 2013-2017.

El vinculo de la escuela con la comunidad actualmente se ha convertido en un elemento
importante para la formacion integral del estudiante universitario, por ello en la licencia-
tura en Procesos Educativos (LPE) de la Benemérita Universidad Auténoma de Puebla
(BUAP) surge la inquietud de responder al compromiso social que los estudiantes deben
asumir con su entorno. Por ello se plantea una propuesta para que los estudiantes a lo
largo de su estancia se vayan vinculado con acciones que impacten en ambitos formales,

no formales e informales.

Desde diferentes asignaturas se proponen proyectos que permiten a los estudiantes
desarrollar competencias que los lleven a la autonomia, a hacerse conscientes de la res-
ponsabilidad adquirida en la carrera, al insertarse al campo laboral ademas, de asumir el

compromiso que tienen con la sociedad. Por tanto, dichos proyectos le permiten aportar
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e intervenir en diferentes sectores sociales guiado por los docentes asi como por los

docentes tutores.

Palabras clave: integracion social, accién tutorial, valores.

Introduccion

La relacion universidad-comunidad es un elemento fundamental a tomar en cuenta en la forma-
cion de los estudiantes como ciudadanos responsables. La necesidad de que los universitarios se
involucren con la sociedad, perciban la realidad de su contexto y actien en consecuencia, es una

prioridad para resolver las problematicas que se manifiestan actualmente.

Revisando las propuestas de la UNESCO (2009), el Plan Nacional de Desarrollo (PND) 2013-2019,
el Modelo Universitario Minerva (MUM) y el Plan de Desarrollo Institucional (PDI) 2013-2017 de la
BUAP, se resalta que la educacion superior es un bien publico, comprometida en la generacién
de soluciones y promotora del pensamiento critico y la ciudadania activa, para la disminucion de

las brechas de desigualdad, exclusion, intolerancia y falta de solidaridad.

Para lo anterior, la educacién universitaria debe estar implicada en la formacion integral de pro-
fesionales capaces de generar, adaptar, innovar y aplicar conocimientos de calidad y pertinencia
social; promoviendo la inclusién, la igualdad y la vinculacidn, bajo principios éticos, de desarrollo
sustentable y defensa de los derechos humanos para la creacion de una sociedad proactiva,

segura, tolerante y honesta.

En consecuencia, la funcion social debe generar espacios de crecimiento reciproco, que obligue a
superar el concepto de vinculacion para arribar al concepto de Integracion Social (IS). Con espa-
cios de aprendizaje en la realidad social y la creacion de programas educativos dirigidos a secto-

res vulnerables. El desarrollo de proyectos académicos-sociales realizados fuera del aula y el tra-
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bajo multidisciplinario, nos permite identificar areas de oportunidad y generar cadenas de solu-

cién con impacto social.

En éste sentido, es importante definir la IS como el “proceso mediante el cual la universidad inte-
ractua de manera permanente y organizada con y en la sociedad para cumplir su funcién social,
impulsando el desarrollo humano y equitativo de la region mediante la educacién, la difusion, la
generacion y aplicacion de conocimiento y la creacion de espacios colectivos de aprendizaje.”

(Modelo de integracién Social, BUAP 2007; p. 14)

Por ello, en la LPE de la BUAP surge un proyecto de vinculacion entre la universidad y la comuni-

dad, respondiendo al compromiso social que deben asumir.

El Proyecto de Integracion Social BUAP-INTERNADO “JULIAN HINOJOSA", desarrolla, a lo largo del
ciclo escolar, un “Taller vivencial de promocion de valores”, con espacios de reflexion, dialogo y sen-
sibilizacion sobre la pertinencia de la promocidén de valores en la escuela, su entorno familiar y
social, con una metodologia experiencial donde los nifios son los protagonistas del proceso de
concientizacién y promocion de los valores mediante el dialogo y la participacion activa por parte

de los infantes.

Adicionalmente, les permite a los estudiantes de la LPE el desarrollo de competencias profesio-
nales, ademas de la guia de docentes tutores como una oportunidad para acompafarlos e inser-

tarlos en la experiencia laboral del ambito no formal en un sector social vulnerable.
LA RESPONSABILIDAD SOCIAL DEL ESTUDIANTE DE NIVEL SUPERIOR

En México, en el PND 2007-2012 se establece para todos los niveles educativos como requisito
para tener una educacion de calidad: “impulsar el desarrollo de las capacidades y habilidades

individuales, en los ambitos intelectual, afectivo, artistico y deportivo, al tiempo que se fomentan
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los valores que aseguren una convivencia social, solidaria y se prepara para la competitividad y

exigencias del mundo y del trabajo” (Poder ejecutivo Federal, 2007:182)

Asimismo en el PND, 2013-2018 se plantea que “el ciudadano es un agente de cambio, protago-
nista de su propia superacioén; y la educacion debe impulsar las competencias y habilidades inte-
grales de cada persona, al tiempo que inculque los mas altos valores”. También menciona que:
“un México con Educacion de Calidad requiere robustecer el capital humano y formar mujeres y

hombres comprometidos con una sociedad mas justa y mas préspera”.

En la educacion superior, mas alld de continuar con un proceso de formacién académica, se tiene
el compromiso de brindar todas las herramientas necesarias para enfrentarse a la realidad cam-
biante del mundo social, personal y profesional, resolviendo las distintas problematicas de su
entorno; esto implica que su formacion debe atender las dimensiones: académica, personal,

social y profesional.

De esta manera, algunos organismos y documentos internacionales y nacionales sustentan la
importancia del encargo social de las universidades, pues en la Declaracién de la Conferencia
Mundial de Educacion superior 2009: Las Nuevas Dindmicas de la Educacion Superior y de la Investi-
gacion para el Cambio Social y el Desarrollo, publicado por UNESCO, se establece que, para éste
nivel educativo se deben atender cuatro ejes: la responsabilidad social de la educacion superior;
el acceso, equidad y calidad; la internacionalizacion, regionalizacion y globalizacion y el aprendi-

zaje, investigacion e innovacion.

Este compromiso social, ya se esta trabajando en muchas de las universidades del pais, entre
ellas la Universidad Iberoamericana, quien considera que la formacidn socialmente responsable
ya no puede ser entendida como un complemento deseable para la formacién profesional, sino
como un eje de las competencias especializadas del egresado universitario y una condicion de

posibilidad de la pericia del nuevo profesional. (DIDAC; 2011)44
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También se observa a la BUAP como “una Institucion educativa comprometida con el desarrollo
de la sociedad. Considerando a la educacién como un bien publico y promotora para toda la
vida” Por lo que genera espacios de aprendizaje que posibilitan la justicia, la equidad, un mayor
equilibrio social y un desarrollo humano, endégeno y sustentable. Promoviendo el dialogo y el

desarrollo de un pensamiento critico y creativo en la comunidad universitaria.

En este sentido, “la universidad, al insertarse de manera dialéctica con la sociedad, no debe de
asumir una postura servil, sino una postura de participacion contextualizada en el modelo de
crecimiento y desarrollo endégeno de su sociedad, con una perspectiva local, regional, nacional e

internacional” (Modelo de Integracion Social, BUAP, 2007; p. 12)

Segun el Modelo de Integraciéon Social (MIS) de la BUAP, es importante recalcar el papel activo del
sujeto en su proceso de aprendizaje, donde el docente se vuelve un facilitador y orientador en el
desarrollo del conocimiento como producto de la interaccion social. Es importante la creacion de
ambientes de aprendizaje en el aula que simulen la vida profesional futura, pero es aln mas sig-
nificativo la participacién de los estudiantes en espacios de interaccion social, que deje a un lado
la creacién de aprendizajes individuales por aquellos mas profundos y vinculados con su reali-

dad.

Por ello se considera, segun Aquiles, G. (2011), que los jévenes deben participar en diversos pro-
yectos, desde la preservacion o restauracion de un bosque, auxiliar en un dispensario médico, en
una junta auxiliar o trabajando en el voluntariado de una organizacién de la sociedad civil dedi-
cada a atender problematicas sociales como nifios de la calle, problemas de alcoholismo, droga-
diccion, mujeres o nifios maltratados, asesorias a la comunidad, asi como la contribucion en

escuelas o internados entre otras actividades.

Al convivir con la sociedad y convencerse de su actuar como agente de cambio, se estarian acer-

cando a una combinacién de lo aprendido, lo rescatado de la interaccién con un tutor experi-
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mentado (adulto o joven)y el trabajo con sus compafieros, enriquecido por el aprendizaje a tra-
vés de la experiencia. En este tipo de aprendizaje, al implicar la suma de nuevos habitos de pen-
samiento, de actitudes colaborativas y de satisfacciéon por las actividades realizadas, tendra como
resultado una modalidad de aprendizaje que Aquiles (2001) denomina de alta eficiencia social. A
su vez este autor, habla de un practicum prosocial que se entiende como una situacién pensaday
dispuesta para aprender mientras se realiza. Para esto se requiere que los estudiantes se hagan
cargo de proyectos que representen el mundo real. Es decir, enfrentar los problemas ayudara a
que desarrollen, comprueben y contrasten sus conocimientos, categorias, creencias y valores con

sus pares, asi como con personas, grupos o comunidades.

Por supuesto, la creacion y utilizacion de un practicum prosocial requerira la adecuacion de los
curriculos de las carreras profesionales y de una planeacion de la accion tutorial, partiendo por

supuesto de un diagnéstico y del trabajo colegiado.

EL MODELO UNIVERSITARIO MINERVA DE LA BUAP Y LA ACCION TUTORIAL PARA
EL DESARROLLO DE PROYECTOS DE INTEGRACION SOCIAL

Dentro del MUM de la BUAP se ha establecido una visién renovada de la interaccién universidad-
sociedad: El planteamiento de IS, como una evolucidén de la extension y vinculacién, forma parte
de la funcién social de la universidad para que a través del humanismo, el conocimiento de las
ciencias, la tecnologia, las artes y la salud coadyuve a integrar y catalizar los esfuerzos de los sec-
tores sociales para promover un desarrollo regional mas rapido, equilibrado, equitativo y susten-

table, con el apoyo de sus estudiantes, profesores, tutores e investigadores.

Este obliga a superar el concepto de vinculacién (que considera a la universidad y a la sociedad
como entes separados que se conectan) y arribar al concepto de IS (que considera a la universi-
dad y a la sociedad como entes que conforman una interdependencia sinergética y autorregula-

ble). Esta integracion, por un lado, permite construir espacios de aprendizaje en la realidad social
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y, por el otro, crear programas educativos que son dirigidos a sectores sociales que necesiten
mejorar su calidad de vida, que los estudiantes colaboren en la solucién de los problemas priori-

tarios para la regidn y el pais, mediante proyectos académicos-sociales realizados fuera del aula.

También debe abrir espacios en la universidad para la organizacion, capacitacién, comunicacion,
encuentro y aprendizaje de distintos actores sociales. Una de las propuestas del MUM es la inte-
gracion de grupos multidisciplinarios que identifiquen areas de oportunidad y generen proyectos
que incorporen cadenas de solucién con impacto social. Por lo que se considera el aprendizaje
cooperativo, el pensamiento critico, la interdisciplinaridad, la reconstruccion y generacion de
conocimiento, asi como la creacion de ambientes y el disefio de escenarios para el desarrollo

humano en todas sus dimensiones dentro y fuera de la universidad.

De esta manera, se disefian escenarios para el desarrollo humano en todas sus dimensiones
dentro y fuera de la universidad, permeando el curriculo formal, el transversal y la cultura organi-
zacional para conformar una comunidad inteligente. Fundamentado en los planteamientos del
PDI 2013-2017 (Gaceta Universidad BUAP) quien considera la construccion de un proyecto con
responsabilidad social en armonia con el principio de la educacion superior. De esta manera una
institucion educativa para ser socialmente responsable deberd estar consciente del impacto que
tienen sus actividades en tres planos: en los estudiantes, en los trabajadores y en el entorno
(social, ambiental, cultural, politico y econémico) (DIDAC, 2011). Por tanto el impacto definitiva-
mente es a nivel de toda la universidad, ademas del plano estudiantil, promovido desde la accion
tutorial universitaria, correlaciondndolo con la formacion del individuo y atendiendo y aprove-

chando las fortalezas de los estudiantes.

Asi la IS aparece como una accién inherente a la universidad, presupone el desarrollo congruente
de sus valores y principios éticos que se van a concretizar en el desempefio de cada una de las
acciones de las licenciaturas. Entonces se requiere de la organizacion de un aprendizaje mutuo,

el estudiante aprende en y de la universidad con y para la comunidad, capacitando a todos los
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actores involucrados; directivos, administrativos, docentes-tutores y en su caso estudiantes y

comunidad para que el impacto sea real.

Ensefiar con metodologias activas, de convivencia social y aprendizaje vivencial, son elementos
de los proyectos sociales, que se promueven para la comunidad, a través de la extension univer-
sitaria, transferencia tecnoldgica, consultoria, asociacidn estratégica con la comunidad, capacita-

cién de profesionales, funcionarios, docentes, administrativos, comunidad, etc.

Complementando las acciones realizadas a nivel curricular e institucional, la BUAP se plantea la
creacion de estrategias mas especificas, donde se encuentra precisamente la accion tutorial,
como eje participante en el desarrollo del curriculum transversal y generador de los programas
necesarios que colaboren en la resolucion de los problemas estudiantiles detectados en un

ambito de critica humanista.

La accion tutorial como estrategia pedagdgica promueve acciones especificas a lo largo de la
estancia del estudiante en la universidad, a partir del Programa de Accién Tutorial (PAT), donde la
relacion Docente-Tutor-Tutorado debe ser estrecha, de mucha comunicacién, promoviendo pro-
yectos y acciones en beneficio de la comunidad inmediata. Por lo anterior, el papel de docente-
tutor se conceptualiza como un académico y profesional que va a actuar como promotor, organi-
zador y mediador del desarrollo integral del estudiante, capaz de disefiar y propiciar escenarios
de aprendizaje y promover la construccién de conocimiento, integracion social y capacidad de
adaptacién tomando en cuenta y respetando las caracteristicas de sus estudiantes, fomentando
en él valores, actitudes, habilidades y capacidades cognitivas, para lograr la madurezy la toma de

decisiones responsables. (SITFI, 2007)

El docente-tutor guia, exploray logra que el alumno de manera consciente, participativa, respon-

sable y creativa, capaz de innovar, de reformar, intervenir y proyectar hacia el futuro la mejora de
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su entorno tomando como punto de partida el aula, la comunidad universitaria y su entorno

externo.

La accidn tutorial guia y orienta en la generacion de espacios de crecimiento para los individuos y
las comunidades de todos los sectores que integran la sociedad, contribuyendo en la participa-
cion activa y la conformaciéon de una nueva ciudadania para el desarrollo nacional y regional
equilibrado y equitativo. Mediante su contribucion, se trabaja en el ambito de la generacion, apli-
cacion y difusion del conocimiento, mediante los ejes estratégicos de desarrollo y apoyando la
solucién de los principales problemas del contexto, en una dinamica que permita realmente sen-
sibilizar al estudiante, fortalecer la relacion del docente-tutor y su grupo de tutorados, incorpo-
randose de manera proactiva en los distintos procesos que tengan impactos sociales, culturales,

econdmicos, cientificos y tecnolégicos.

Este puede ser proporcionado desde el propio curriculum mediante una accién tutorial sistema-
tizada y planeada de manera transversal con seguimiento adecuado, incluyendo un trabajo inter,
multi y transdisciplinario, que toma en cuenta los niveles de intervencion: personal, escolar, voca-

cional, social e institucional.

De tal manera que el estudiante al formarse comprenda que es capaz de brindar un servicio a la
sociedad, pues esta es la razén que tienen los hombres y las mujeres que saben que es necesa-
rio cuestionar el mundo, que les ha tocado vivir y proponer estrategias para cambiarlo, para
lograr la justicia y el bienestar para todos; es decir, son personas conscientes del porqué de la
formacion universitaria y de la responsabilidad que esto implica, son personas congruentes con
su pensar y hacer, personas que se forman para ejercer la ciudadania en toda la extensién de la

palabray de acuerdo a lo que la propia constitucion de México enmarca.
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EL PROYECTO DE INTEGRACION SOCIAL BUAP- INTERNADO “JULIAN HINOJOSA" DE
PUEBLA

En la facultad de Filosofia y Letras de la BUAP existe la preocupacion de acompafar a los estu-
diantes universitarios desde la accion tutorial para lograr la tan anhelada formacion integral, tra-
bajando con la participacion de todos los actores. Por ello se propone que en esta facultad la
accién tutorial promueva la responsabilidad social, pues existe la figura del docente-tutor que
trabaja directamente con los grupos de estudiantes a lo largo de su estancia en la licenciatura,
ademas trabaja con otros profesores de las distintas areas y asignaturas, con proyectos interdis-
ciplinares generados en cada periodo para que de manera conjunta vayan abonando a la forma-
cion del perfil de egreso y por tanto cumpla con la misién de los universitarios que sera la de

intervenir de manera responsable con su entorno tanto interno como externo.

En la licenciatura en Procesos Educativos de la BUAP, se procura la atencion integral del estu-
diante, es decir, considera las dimensiones personal, social, académica y profesional, creando
ambientes flexibles, contextualizados y enriquecedores para los estudiantes, permitiendo el
logro de su desarrollo integral, bajo la gestién y acompafiamiento adecuado de los docentes

tutores.

Atendiendo al perfil de egreso propuesto para la licenciatura, se identifica la necesidad latente de
que se involucre a los alumnos con la comunidad, donde ellos perciban la realidad social y
actlen en consecuencia de manera responsable y propositiva para resolver problematicas que

en ella se manifiestan.

Para comenzar a promover la IS desde la accion tutorial, primeramente se ha disefiado en la LPE
el Plan de Accion Tutorial (PAT) a partir del cual se derivaran estrategias, que llevan de manera

paulatina a la intervencion en la sociedad para involucrar al estudiante en la participacion social

32 Integracién social BUAP-Internado “Julidn Hinojosa” desde la accién tutorial




responsable donde colabore con sus saberes, desarrolle y demuestre sus competencias en un

contexto real.

De ahi emanan el proyecto de “Integracion social BUAP-Internado Julian Hinojosa”, que desde
hace tres afios reune un grupo de 20 estudiantes de distintas generaciones de la LPE, quienes
participan en la gestidn, disefio, implementacién y evaluacién de actividades para el fomento de
valores en el internado. Este proyecto por tanto se presenta como una oportunidad para insertar

a los alumnos de la licenciatura en la experiencia de trabajar con un grupo social vulnerable.

Asi abordar el tema de los valores, conlleva a establecer un simbolo definitorio de que el
humano, vive, crea y se expresa individual o colectivamente, por tanto han estado siempre en la
practica educativa, son prioritarios en los momentos de crisis y cambio sociocultural. (Barba,
2005). A pesar de que la educacién y los valores van de la mano y muchas veces es imposible
separarlos, es necesario promoverlos y reforzarlos en nifios que asisten a este tipo de escuelas

por las problematicas y diversos cambios a los que se enfrentan.

La educacién basada en valores esta a favor de virtudes humanas y deberes fundamentales pro-
piciados en colectividad, tiene el objetivo de sustentar seguridad y estabilidad en medio de los
cambios que acechan la humanidad. (Parra, 2003) Entonces el proyecto de vinculacién con el
internado Julian Hinojosa ayuda a modificar actitudes y desarrollar cambios positivos en los

nifos durante su estancia en el internado.

Ademas las actividades que se disefian y ofrecen en el internado, permiten desarrollar compe-
tencias y poner en practica conocimientos que en sus diferentes asignaturas han desarrollado
los estudiantes de la licenciatura en PE (Planeacion, Estrategias de aprendizaje en el aula, Para-
digmas psicopedagdgicos, Coordinacion y manejo de grupos, Didactica, Metodologia de la ense-
Aanza y aprendizaje, Materiales y recursos didacticos, Proyectos comunitarios, Disefio de progra-

mas y clases, etc.).
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La construccion del proyecto, ha sido posible gracias a la participacidén y el apoyo de la direccion
de la Facultad de Fy Ly la realizacion de un convenio con la escuela primaria (internado). Ade-
mas del esfuerzo e iniciativa de docentes-tutores y la participacién de estudiantes comprometi-
dos para establecer el vinculo escuela-sociedad. El internado “Julian Hinojosa”, esta ubicado en la
Calle 16 norte #1804, Col. Xonaca de la ciudad de Puebla, y es una primaria publica, que se rige
bajo las normas y programas de la Secretaria de Educacién Publica. La estancia de los nifios es

de lunes a viernes y el fin de semana regresan a sus casas.

Los nifios en su mayoria pertenecen a la clase social media-baja y tienen caracteristicas muy par-
ticulares, la mayoria de ellos tienen familias disfuncionales, problemas de adaptacién o de con-

ducta, por lo que el colectivo es algo dificil.

Asisten a este internado un aproximado de cuatrocientos alumnos repartidos en 12 grupos, 2
correspondientes a cada grado. El personal de la institucion consta de un psicélogo, un director,
doce maestros y cuatro prefectos, quienes se encargan de cuidar de los dormitorios de nifios y

nifnas.

El espacio es amplio, cuenta con dormitorios, salones de clases y para impartir talleres, biblio-

teca, comedor, oficinas, bafios, un auditorio y espacios deportivos distribuidos en cinco edificios.

Las normas del internado son muy rigidas, estan establecidos los horarios de los nifios para cada
dia de la semana. Se despiertan a las 5:30, se bafian, desayunan y posteriormente inician su jor-
nada escolar. Luego comen y por las tardes de 15:00-18:00 horas, asisten a diferentes talleres,

ademas de participar tareas de limpieza. Una vez concluidas las actividades, tienen tiempo libre.

El proyecto de intervencidon es un taller de valores que tiene una duracién de aproximadamente
11 meses durante las clases del ciclo escolar programado por la SEP y se realiza los dias viernes

con duracion de 3 horas (de 15:00-18:00 hrs.). Su modalidad es presencial, esta integrado por un
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aproximado de veinte nifios y se encuentra a cargo de la Mtra. Claudia Guzman Zarate, docente

de la licenciatura PE.

El propdsito general del proyecto es insertar a los estudiantes de la LPE a la experiencia de traba-
jar con un grupo de alumnos pertenecientes al internado, reflexionando y dialogando con ellos
sobre la importancia de la promocion de valores utilizando la metodologia vivencial, donde los
nifios se vuelven los protagonistas del proceso de concientizacion de la importancia de mejorar

como seres humanos.

Se contribuye a desarrollar competencias genéricas y disciplinares en los estudiantes de la LPE:

GENERICAS

+ Participa con una conciencia civica y ética en su contexto personal y social.

* Mantiene una actitud respetuosa ante la interculturalidad y diversidad de creencias, valo-

res, ideas y practicas sociales.

* Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta los objeti-

VOS que persigue.

* Escucha, emite e interpreta mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utili-

zacion de medios, cddigos y herramientas apropiadas.

« Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos estableci-

dos.
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DISCIPLINARES

» Disefla una planeacion didactica tomando en consideracidn el diagndstico y las variables

de acuerdo a las necesidades especificas en contextos educativos vulnerables.

* Aplica la planeacion a través del taller que le permita desarrollar y formar los valores edu-

cativos en lo nifios de primaria.

» Desarrolla propuestas innovadoras para incidir en la mejora de los proceso de formacién

y desarrollo de valores en los contextos educativos vulnerables.

Las anteriores competencias se pondran a prueba dentro de los cuatro médulos que conforman
el proyecto y que permiten lograr el propésito del mismo. Cada mddulo se gestiona, disefia,
implementa y evalua por un grupo de aproximado de entre 4 y 5 universitarios. El propdsito
general del taller es desarrollar de valores a través de la escuela enfatizando en los pilares de la
educacion “Aprender a vivir juntos”, “Aprender a ser”, “Aprender a conocer” y “Aprender a hacer”

a través de actividades ludicas a un nivel productivo, reproductivo y creativo.

La metodologia propuesta es vivencial basada en el paradigma constructivista, donde los alum-
nos sean los protagonistas del proceso de concientizacion de la importancia de mejorar como

seres humanos.
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Se presenta la estructura general del Ta

Respeto y

ller:

responsabilidad

2. Cuidado del medio y derechos y

obligaciones de la familia

a través de la comprensién de los mismos,
utilizando una serie de actividades que les
permitiran vivirlos, identificar su importan-
cia, su aplicacion y practica a un nivel repro-

ductivo, aplicativo y creativo.

Propdsito: los nifios del internado refuerzan

Proposito: los nifios del internado identifican informa-
los valores del respeto y la responsabilidad,

cién para el desarrollo de una conciencia social inclu-
yendo la Educacién Ambiental (EA) y los derechos y obli-

gaciones como ciudadanos, compartiendo actitudes,
valores, compromiso para acciones y responsabilidad
con el cuidado y mejoramiento continuo con su desarro-
llo personal, social y cultural, a través de actividades ludi-

cas.

3. Amor y convivencia

4. Cuidado del cuerpo y alimentacion

Propésito: los nifios del internado reconocen
los valores de amor y amistad y su importan-
cia en la vida cotidiana a través de la resolu-
cion de situaciones conflictivas promoviendo

una sana convivencia de su entorno.

Propésito: los nifios del internado comprenden la impor-
tancia del bienestar fisiologico de su cuerpo, a través del
conocimiento de la buena alimentacién, el ejercicio fisico

y el respeto a su persona, para generar ambientes de

respeto a las diferencias fisiolégicas propias y de sus

semejantes.

Actividades a realizar:

a)Planificar el taller
b)Disefiar estrategias de E-A
C)Elaborar la planeacion didactica del taller promocion de valores por médulo
d)Disefiar y/o seleccionar materiales didacticos
Desarrollo:

Impartir el taller

Inicio:
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e Coordinar al grupo
Cierre:
a) Evaluar el proceso de E-A de cada médulo del taller
b) Evaluar el logro de los objetivos planteados para el taller
c) Informar sobre el andlisis de resultados y propuestas de mejora
d) Reflexionar sobre el impacto social del trabajo en el Internado

Metodologia: Aprendizaje vivencial y Ludica.

CONCLUSIONES

38

El proyecto de integracién social de la BUAP en un sector vulnerable permite, en primer
lugar, reforzar los valores en los nifios del internado Julian Hinojosa ayudandoles a resol-
ver problemas y asumir cambios que se les presentan y por otra parte, implicar a los estu-
diantes de la LPE para sensibilizarse, intervenir y vivenciar la realidad social en el ambito

de su formacién académica.

La accion tutorial como estrategia pedagogica transversal al curriculo puede contribuir a
la integracion social fomentando la responsabilidad social como cualidad que se debe

desarrollar de manera inherente a la formacion de los estudiantes.

El desarrollo de las competencias de los estudiantes guiados por docentes-tutores compe-

tentes en la accion tutorial es prioridad en las universidades.
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Posibilidades de transformacion
educativa desde la “Correspondencia
Escuela- Comunidad”

Leonor Eloina Pastrana Flores

I. Superior de Ciencias de la Educacion del Edo. de México

1. Introduccién

La educacién como proceso social presupone un ambito colectivo, ya sea que se trate de la fami-
lia, el barrio/el vecindario, un grupo determinado, un pueblo, una nacién, etcétera. Por esto, edu-
car sujetos implica siempre la existencia de una comunidad con su dinamica social, cultural, poli-

tica, etcétera que da contexto y contenido al proceso de ser educado (Santoni, 2000).

La realidad educativa es materia social, cultural, politica, histérica compleja y no es equivalente a
escolarizacién, puesto que la escuela es una pieza mas del gran rompecabezas que constituye a

la educacion; pues

“El hombre es el tnico ser susceptible de educacion. [...] El hombre no puede hacerse hombre
mds que por la educacion. No es mds que lo que ella hace de él. Y observemos que no puede
recibir esa educacion mds que de otros hombres que a su vez la hayan recibido” (Kant: 1980, 34;

citado por Meireu, 1998: 28).

Entonces, educar es formar sujetos, contribuir a su constitucién identitaria y subjetiva, es intro-
ducirlos a su propio universo cultural, es humanizaciéon en un espacio y tiempo especificos, pues

el sujeto no se hace asi mismo sino en relacién con los otros (Meireu, 1998).
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En este documento se asume a la educacién en sentido amplio, aunque se hable desde la
escuela no se considera como el universo total educativo de los sujetos, sino que se piensa, rei-

tero, como parte del complejo educativo en que se desarrollan los sujetos (Spindler, 1999).

2. Gestion pedagdgica de la escuela en contexto

Al concebir a la educacion como complejo proceso socio-histérico y cultural estoy obligada a pen-
sar a la escuela como parte de la comunidad en la que se asienta; por esto, se parte de una
nocién de gestion escolar con sentido pedagdgico que no puede prescindir de las caracteristicas
sociales y culturales de los sujetos que ahi acuden; en este sentido, se enfatizara en la dimensién
social y cultural del proceso educativo, lo que implica desarrollar un concepto de contexto que

vincule a la escuela con su comunidad de afluencia e influencia.
Para precisar el concepto contexto, retomo un trabajo previo en coautoria:

“Desde una nocion de contexto como una sintesis dinamica producto del encuentro de multiples
historias en la escuela, es posible pensar a la gestion pedagdgica como una prdctica educativa
que implica la organizacion y funcionamiento del plantel en torno a una finalidad formativa de
los alumnos centralmente; aunque también supone la formacion de docentes, directores e
incluso padres. Esta gran tarea trae implicada una gran carga cultural, al considerar a los suje-

tos involucrados como integros, completos, o mds bien enteros en palabras de Heller (1987).

El enclave sociocultural del centro escolar es constitutivo de su acontecer diario, pues entra a la
escuela con los alumnos y las alumnas y se hace presente con las madres y los padres de fami-
lia, incluso con la complejidad misma que portan los y las docentes y directores, dada su histo-
ria de vida. Por ello, las caracteristicas del entorno y los rasgos socioculturales de los sujetos
resultan elemento nodal a ser considerado en la organizacion académica de la escuela y las

estrategias diddcticas en el aula” (Herndndez, Pastrana y Quezada, 2013, 27).
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Pero, sucede que la escuela con regularidad funciona de manera disociada de su entorno social y
cultural mas inmediato, y sobre todo distanciada de las condiciones de vida de su alumnado y
sus respectivas familias. La legitimacion educativa de la que goza la escuela es el soporte de la
relacion asimétrica que despliega con su entorno y que, con frecuencia, es fuente de conflictos y

desavenencias entre las personas de la escuela y las de la comunidad ya sea rural o urbana.

Esta relacion escuela-comunidad mas que origen de discrepancias tendria que ser el sustento de
convergencias para el proceso pedagogico que desarrolla la escuela con sujetos especificos en

condiciones particulares.

En este documento asumo la posibilidad de una recuperacién efectiva del contexto social y cultu-
ral de la escuela, en aras de contribuir a una pertinente formacion de los sujetos a su cargo, den-

tro del proceso de humanizacion, por ende educador, al que estdn sometidos.

3. Caracteristicas del contexto social y cultural en sentido amplio y local, su
relevancia para la gestion escolar y la practica docente

Puede decirse que en el mundo en general prevalece una tendencia globalizadora y econémica-
mente neoliberal que caracteriza al contexto social amplio de la mayoria de las personas. Este
modelo ha generado una complejidad social que ha sido llamado de distintas maneras, pero que
resulta desde los horizontes de vida de las personas de a pie, ser un mundo desbocado como

plantea Giddens (2007).

Este signo social amplio no es equivalente a unidad y homogeneidad, aunque desde las escuelas,
el contexto es visto como igual y uniforme; sin percibir sus caracteristicas concretas y diversas, a
pesar de que en ciertas localidades en especial de tipo urbano marginal, urbanas, los flujos

migratorios han aportado diversidad humana en varios sentidos.
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Dada la cualidad heterogénea de los usuarios que atiende la escuela es que no puede continuar
funcionando de tal manera que prescinda de quiénes son los sujetos que atiende en sentido
social, cultural y pedagégico. Si bien hay presupuestos de homogeneidad en el funcionamiento
escolar, en aras de la certificacion -punto de término de la escolarizacion-, no significa que los
puntos de partida de los sujetos en su trayectoria escolar estén en condiciones igualitarias. De
aqui que la escuela tiene que forjar conexiones auténticas con su entorno social y cultural, a par-

tir de los sujetos implicados,

“Por lo cual, un docente, necesita dinamizar, a través de didalogos abiertos el entorno social que
vincula maestro-estudiante, y permita que la escuela conozca los entornos que la componen e
ineludiblemente entren a ella, y ello exige replantear el rol del maestro, tanto en el aula como en
la comunidad, que se desliga de concepciones ortodoxas y heterogéneas. Asi pues, al reformular
el papel del docente se debe iniciar un proceso de autorregulacion, asociado al trabajo coopera-

tivo y contante con toda la comunidad educativa.” Reflexion docente (2009), Recuperado de

http://vestigiosinfinitos.blogspot.mx/2009/11/implicaciones-del-quehacer-docente.html

Estas relaciones de horizontalidad y dialogo mas que de verticalidad y autoritarismo, pueden
gestarse desde la comprension de que la escuela si es una instancia educativa y no sélo transmi-
sora de conocimientos; pues educar a las nuevas generaciones y formar sujetos es una tarea
compartida entre la escuela y otras instituciones. Ademas es un proceso local en tiempos y espa-
cios especificos con sujetos particulares; por lo que las caracteristicas especiales de cada escuela

y localidad son relevantes.

4. Comunidad de aprendizaje, concepto clave para pensar a la escuela y su
relacién con el contexto

El concepto comunidad es complejo pues esta relacionado con la unidad comun que idealmente

caracteriza a las comunidades y porque se le ha empleado indiscriminadamente tanto en la edu-
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cacion como en la administracion, asociandolo a entidad auténoma y armdnica por una parte, o
a localidad pequefia y generalmente de tipo rural por otra; cuando es un conjunto social con

puntos de convergencia y divergencia al mismo tiempo.

En una comunidad -del tipo que sea- sus integrantes se aglutinan en torno a un eje de tension
entre la homogeneidad posible y necesaria para la coexistencia humana y la heterogeneidad pro-
pia de la vida social, dentro de un espacio-tiempo con caracteristicas culturales e histéricas espe-

cificas.

Para Agnes Heller, comunidad “es un grupo o unidad del estrato social estructurada, organizada,
con un orden de valores relativamente homogéneos, a la que el particular pertenece necesaria-
mente” (1987: 77). Entonces, la comunidad es vista como integracion decisiva para la estructura

del conjunto social y para la formacién del particular.

Las comunidades no tienen todas sus relaciones institucionalizadas pero si pueden contener ins-
tituciones y son el punto de enlace entre el sujeto y el mundo social, en dos sentidos, como nivel
de integracion social con el movimiento histérico y como ambito de constitucién del yo y del
nosotros. Asi, la idea de comunidad sigue siendo necesaria, sobre todo, si son ambitos de perte-
nencia del sujeto en que, de nueva cuenta con Heller (1987), éste se muestra entero. Por esto, en
tanto nivel de integracién social es un espacio histérico de constitucién de sujetos como indivi-

dualidad y colectividad al mismo tiempo.

En este sentido, una comunidad es siempre una comunidad de aprendizaje humano, plantea-

miento que ha hecho eco en el ambito educativo a través de Cesar Coll, quien expresa que:

“El concepto de Comunidades de Aprendizaje se ha ido configurando en el transcurso de la
ultima década como una alternativa a las numerosas y sucesivas propuestas de innovacion y de
reforma educativa que han intentado, a lo largo de la segunda mitad del siglo XX, afrontar las

carencias y limitaciones de la educacion formal y escolar. En este sentido, al alcance y el interés
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del movimiento de Comunidades de Aprendizaje no reside tanto, a mi juicio, en el plano pedago-
gico [...] como en el hecho de constituir una de las expresiones mds representativas del malestar
creciente ante la acumulacion de evidencias sobre lo que parece ser la incapacidad de la educa-
cion formal y escolar para satisfacer las necesidades educativas de la poblacion en general y de
las nuevas generaciones en particular. Asi el movimiento de Comunidades de Aprendizaje aboga,
al menos en algunas de sus manifestaciones, por una revision en profundidad de la manera en
que estdn organizados actualmente la educacion formal y escolar y los sistemas educativos”

(20009).

En consecuencia, potenciar el concepto Comunidad de Aprendizaje (CA), es una manera de
replantear a la escuela y su relacion con el contexto, y de recuperar los aprendizajes de distinto

caracter de las CA existentes en el entorno escolar.

5. Comunidades de aprendizaje dentro del contexto de la escuela

Las CA pueden ser desde un salon de clases hasta un Taller de Actualizacién Docente, o los pro-
pios Consejos Técnicos Escolares en el marco del contexto escolar interno. Sin embargo, se trata
de pensar no solo a la escuela como CA, sino a su relacion con el entorno, entendido como el
area de afluencia e influencia de la escuela, a partir de sus sujetos implicados. En este entorno,
con toda seguridad, existen varias CA, en donde se desarrollan diversas actividades que generan

a su vez aprendizajes de distinto caracter.

En los entornos escolares, dentro del area de afluencia e influencia de la escuela -cualquiera que
sea su tipo- pueden encontrarse instancias como un Centro de Salud Publica, distintas Iglesias,
asociaciones y clubes de diverso tipo, bandas juveniles, etcétera, en donde se desarrollan CA. Por
ejemplo, en un estudio etnografico de corte antropolégico dentro de una comunidad urbana de
hondas raices -que se ha reconfigurado en distintos momentos historicos- pude hallar las

siguientes CA gravitando en torno a la fiesta patronal. Para entender su relevancia hay que tener

48 Posibilidades de transformacién educativa desde la “Correspondencia Escuela- Comunidad”




presente que las fiestas patronales histéricamente han sido una expresion de religiosidad popu-

lar mas que institucional, que con frecuencia trasciende a la organizacion eclesiastica.
Las CA de origen comunitario que se pueden identificar son las siguientes:

» Encargadas de la santa patrona (cuentan con una denominacion particular),

» (Catequistas (parroquiales y populares),

* Rezanderas,

» Cantores,

*  Musicos,

+ Coheteros,

* Globeros,

* Tapeteros,

+ Confeccionadores de santos,

» Escuela taurina,

e Charreria,

» Pulqueros,

* Barbacoeros,

* Asambleas populares, entre otras.
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Dar cuenta de cada una, rebasaria el alcance del documento, pero puedo aseverar que cada una
de ellas tiene un sentido especifico dentro de la localidad estudiada y genera ciertas actividades
propias de su sentido de existencia comunitario y genera diversos aprendizajes que muchas

veces rebasan al conocimiento cognitivo-racional, en el que se centra la escuela (Pastrana, 2007).

En este caso, la educacion en su amplio sentido social como parte del proceso de transmision
cultural de una comunidad, puede ubicarse dentro de los procesos socializadores de las familias
y el ambiente vecinal, especialmente dentro de las CA mencionadas que operan como soportes

de las fiestas tutelares de los barrios y del pueblo en su conjunto.

Este abanico de practicas y de manera especifica cada una de estas CA, generan aprendizajes
comunitarios de distinto caracter, que en su particularidad apuntalan dimensiones de la forma-
cion de sujetos en colectividad y en planos como el valoral-actitudinal, identitario-situacional,
organizacional-comunitario y de tipo sociocultural amplio. A su vez, este conjunto de aprendiza-
jes con ciertos contenidos y sentidos culturales explicitos e implicitos conforman un curriculum
cultural, donde sus dimensiones constitutivas coinciden con la conformacién de sujetos enteros.
En consecuencia un curriculum cultural de caracter comunitario es integral pues agrupa distintos

ejes de formacidn: valoral, cognoscitivo, emocional, actitudinal, entre otros.

Con base en Amelia Alvarez (1997), el curriculum cultural es entendido aqui como la propuesta
historico-cultural de aprendizajes que las comunidades ofrecen a sus integrantes; por esto, en
esta logica conceptual, la nocidén de contenidos no es equivalente a conocimientos a la vez que se
consideran los valores, las emociones y las actitudes. Las dimensiones de las que hablo pueden

agruparse asi:

1°ldentitaria-situacional, expresién de una vision del mundo, un sentido de pertenencia, y

estructurante del yo-nosotros y ellos;
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2°Valoral-normativa, concretada en valores e integradora de ciertas disposiciones y actitu-

des de los sujetos, incluyendo el manejo de sus emociones;

3°Cognoscitiva, puesto que implica saberes, conocimientos y competencias de diverso

tipo dentro de las CA.

En este sentido se concibe al aprendizaje como culturalmente situado y contextualizado con con-
tenidos concretos y sentidos especificos, con frecuencia implicitos y expresados en practicas que
son disefiadas conscientemente o no, para ejemplificar y posibilitar la incorporacién de valores,

actitudes y saberes en los sujetos participantes.

Estas dimensiones han sido concebidas para fines analiticos, ya que las distintas facetas del
aprendizaje comunitario estan interconectadas y contienen un alto valor historico-cultural y pro-
porcionan un aprendizaje vital e integral a los sujetos participantes. La perspectiva holista del
curriculo cultural esta expresado tanto en la presencia simultanea de los sujetos en diversas CAy
en el versatil despliegue de contenidos dentro de las actividades de una misma CA; verbigracia,
dentro de las “azucenas” no so6lo se corporeizan valores sino determinados saberes, ya que
varias de las chicas participan con lecturas dentro de las misas o en el caso del tapete ornamen-
tal de aserrin donde ademas de conocimientos estan concretados valores de colaboracion y
apoyo mutuo entre sus confeccionadores. La faceta explicitamente pedagogica del proceso de
constituciéon del pueblo al que me refiero no radica so6lo en las fiestas patronales; practicamente
cualquier escenario supone aprendizajes de distinto caracter, por ejemplo, la participacion en las
asambleas populares para tomar decisiones colectivas implica saberes organizativos, capacida-

des ciudadanas, valores civicos.

Dichas practicas, expresion de una dinamica y gestion comunitaria, que a la vez que las hace

posible las estructura como motor de transmision cultural que a pesar de su densidad si bien es

Posibilidades de transformacién educativa desde la “Correspondencia Escuela- Comunidad” 51




conocida escolarmente no es reconocida como fuente de conocimientos o aprendizajes por las

escuelas locales.

6. Hacia una nueva relacion escuela-comunidad y sus potenciales aprendizajes

Las otras educaciones en la historia y la cultura de esta vieja comunidad muestran la riqueza de
la educacién fuera de los recintos escolares, pues convocan cotidianamente al sujeto entero en
todas y cada una de sus dimensiones constitutivas; lo que contrasta con la perspectiva escolar

con un fuerte caracter enciclopedista.

La escuela es concebida como a-histdrica y no como producto social donde la historia institucio-
nal, de la comunidad en que se inserta y de los propios actores involucrados en ella, participan
de su conformacion. Para transitar a una concepcién educativa mas amplia han de rebasarse
tanto el plano ted6rico como practico, los fundamentos de las actuales dinamicas escolares. Por
ejemplo, prevalecen en la formacién docente y otros ambitos de lo escolar como la evaluacion,
un concepto de sujeto como ente individual y no como ser social; esto asociado a una concep-
cion psicopedagogica que prescinde de las condiciones sociales, histéricas, culturales y politicas

de la educacién.

Para hacer frente a este conjunto de concepciones y practicas a-histéricas en la escuela, habra
que comenzar por el docente, quien ha de construirse como sujeto histérico y concebir su que-
hacer como parte del proceso educativo y no sélo como expresion de resultados académicos. Lo
mismo por la parte directiva quien habra de gestionar pedagogicamente su escuela desde las

condiciones de su contexto escolar.

Parto de que la escuela como médula del sistema educativo funciona dia con dia en una normali-
dad cultural que se define por el caracter social de su alumnado, y sus respectivas familias; por lo

que no puede obviarse si el propésito de la escuela pretende ser educativo.
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En el animo de proponer mas que de presentar una metodologia de relacién escuela-comunidad
(que habria siempre de ser construida contextualmente), con base en algunas experiencias

docentes documentadas, expongo mis planteamientos.

Entre las estrategias de conocimiento y reconocimiento social de la escuela hacia su entorno, se

sugieren las siguientes:
* Acercamiento a los principales rasgos del alumnado en lo general y en lo particular,
« Caracterizacién social y cultural de la comunidad,
» Establecimiento de redes de cooperacion con lideres comunitarios e informantes clave,
» |dentificacién de CA e instituciones educativas no escolares en el entorno,
« Tomar conocimiento de la pertenencia del alumnado en alguna CA,

« Entrevistar al alumnado y/o sus familiares acerca de los aprendizajes que se reciben en

las CA identificadas,
« Visitas grupales o por equipos a varias de las CA,
» Elaborar escritos, dibujos u otras expresiones acerca de dichas visitas,

» Dialogo entre alumnos/as al interior del grupo, intergrupales y a nivel escolar, (incluso

podria darse de manera inter-escuelas)
» Descripcion y clasificacion de los aprendizajes socioculturales,
* Vinculacién con los procesos de aprendizaje escolar,

* Reconocimiento de los aprendizajes socioculturales del alumnado no sélo como conoci-

miento previo sino como conocimiento interiorizado,
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* Uso creativo de estos aprendizajes socioculturales, vinculados con los procesos de apren-

dizaje escolar, y

+ Exposicion de resultados (en diversos formatos y con apertura hacia el dialogo comunita-

rio).

Esto implica una relaciéon de mutuo apoyo y “co-respondencia” entre la escuela y la comunidad,
lo que supone aprendizajes de intercomunicacion y dialogo, de organizacion y colaboracion, ade-
mas de la retroalimentacién de los aprendizajes propios de cada ambito y los generados en el
aprendizaje conjunto como CA tanto al interior de la escuela como en su relacion con su contexto

social y cultural.

7. Reflexiones finales

La escolarizacion como fendbmeno social es importante pero, no puede hacerse equivalente a la
educacion en su sentido total. Tanto en el ambito académico como magisterial el acudir a la
escuela se toma por educacion, reforzando cierta concepcién de la escuela como la Unica institu-
cién educativa, contribuyendo, junto a otros factores, al ostracismo que la caracteriza en su fun-
cionamiento. Aun focalizando sélo el ambito escolar, es necesario ver a la escuela como espacio
sociocultural, como lugar cruzado por fuerzas politicas y sociales, no como lugar de aprendizaje
congelado en su plenitud pedagogica operando en un vacio histérico (Ezpeleta, 1992); donde pre-
domina un tipo de interaccién denominado didactica, que no reconoce la cualidad sociocultural
de los actores que ahi se encuentran. La escuela se piensa distanciada de su entorno y ajena res-
pecto a cualquier manifestacion cultural y, este planteamiento trae consigo sus consecuencias en

el disefio curricular, las estrategias didacticas y la formacion docente.

Hay que tener presente que la escuela funciona como nucleo de sentido para su alumnado y sus

familias, asi como para su entorno en general, aunque no lo reconozca ni lo asuma; por lo que
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retomando a Freire (1999), sostengo que la escuela si ha de tomar en cuenta o al menos recono-
cer la historia social y cultural de las comunidades, no para indagarla como curiosidad folklérica
ni devolverla intacta desde luego a quienes la conocen mejor que los maestros, sino para partir
de ella hacia otros horizontes. Los maestros tenemos que aprender a ver el rostro sociocultural
de los alumnos para que realmente puedan sentarse como sujetos enteros en la escuela, y no

sean solo sus convidados de piedra.
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Las diferencias. Punto de partida de la
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RESUMEN

En el presente texto se exponen algunas ideas sobre como las diferencias de los indivi-
duos han sido utilizadas como factor para fomentarla discriminaciéon en la sociedad
mexicana, consoliddndose ésta como uno de los problemas de mayor preocupacion
social y que impacta en todos los ambitos de la vida. También se hace referencia al con-
cepto de Interculturalidad en un sentido amplio, considerando que las diferencias nos
enriquecen como sociedad, la cual solo podra consolidarse en marco del respeto, el
reconocimiento del yo y en el reconocimiento del otro como factor decisivo para la cons-

truccién de un mundo mas pacifico.

Palabras Clave: discriminacion, interculturalidad, interculturalidad positiva.

La violencia no es fuerza sino debilidad,

nunca podrd crear cosa alguna, solamente la destruira.

Benedetto Croce

Las diferencias. Punto de partida de la interculturalidad 59




INTRODUCCION

Histéricamente nuestro pais ha sido parte de innumerables sucesos y acontecimientos que han
dejado huella en la cosmovisidn de sus habitantes, desde la época prehispanica se han manifes-
tado situaciones que no pueden ser juzgadas con demasiada premura como buenas o malas, lo
cierto es que han sido trascendentes porque han impactado en la sociedad, en el sistema politico

y econdmico, incluso mas alla de las generaciones que las protagonizaron.

En nombre de la libertad y la igualdad se gestaron procesos que pretendian la reivindicacion de
la dignidad humana como eje normativo de las relaciones entre individuos, situacion que se vio
afectada por la incoherencia de los asuntos publicos y privados, eran muchos y muy variados los
intereses mismos que generaron la firma exhaustiva de acuerdos y pactos en pro del bienestar
colectivo que lamentablemente no han sido suficientemente efectivos pues México atraviesa por
situaciones cada vez mas complejas generadas a partir de las multiples transformaciones que
esta sufriendo la sociedad, una sociedad que esta concibiendo al desequilibrio como parte fun-
damental de si, en la cual estan siendo generalizadas, minimizadas y naturalizadas practicas no
previstas o analizadas en el pasado; esto no implica en ningun momento que el cambio sea malo
sino que viene acompafiado con muchas manifestaciones que van desde un profundo temor

hasta una completa apatia e indiferencia acerca de lo incierto del futuro del pais.

Una de esas manifestaciones tiene que ver con la idea de que el ser humano ha generado una
serie de situaciones que atentan contra el mismo hombre; si volteamos la mirada hacia la histo-
ria de la humanidad, encontraremos actos de barbarie, esclavitud, dominacion, conquista, violen-
cia, menosprecio, discriminacion y supremacia, de unos respecto a otros; todas esas situaciones
han generado un clima de tensién y de desigualdad que han abierto un abismo entre los indivi-

duos, con el Unico argumento: la diferencia.
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DESARROLLO

Las diferencias son parte natural del devenir de un individuo, las mas elementales son aquellas
originadas desde la genética misma, otras mas se gestan en el seno materno y bajo influencia de
un circulo con caracteristicas sociales y culturales comunes entre si pero distintas respecto a
otros, también las hay producto de las estructuras y organizaciones politicas y econdmicas que
generan clases sociales que se contraponen de acuerdo a sus intereses y mientras unas conside-
ran cOmo conseguir, acumular o invertir su capital, los otros estan buscando la subsistencia

misma.

En este sentido, nos encontramos que en la actualidad, lejos de convivir con las diferencias se ha
luchado contra ellas en mira de erradicarlas, subsanarlas e incluso exterminarlas, amenazando
con ello la diversidad, caracteristica de nuestra sociedad; esto es producto de los ideales de
homogenizacién generados y difundidos por los procesos de modernizacion econémica propios
de la globalizacion, en palabras de Bello (2012: 3) “Los procesos culturales y la conformacion de
identidades se han convertido en procesos de acercamiento-distanciamiento en tanto que las
identidades aparecen como irreconocibles en paralelo a un proceso de diferenciacion y exclusion
que la propia globalizacion propicia en el marco de las contradicciones sistémicas”; al respecto,
considero que la idea de una vision unica del mundo limita el potencial de la humanidad pues los
sistemas de produccién en serie, las empresas, el bombardeo constante de los medios, las politi-
cas gubernamentales e incluso la escuela, se han transformado en instancias que cuadran o
encajonan los ideales, las necesidades y las visiones de la poblacion, dejando de lado las identi-

dades individuales, grupales y sociales.

En contraposicion a las ideas anteriores, los distintos gobiernos han generado una serie de politi-
cas que buscan reivindicar a los diferentes, todas ellas ha sido generadas como planes emergen-
tes de gobierno, esléganes de campafas politicas, o programas compensatorios que lejos de

beneficiar han etiquetado de vulnerables a todos aquellos individuos que por sus caracteristicas
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son susceptibles de ser discriminados, excluidos e incluso violentados; esto tiene razén de ser
debido a que “En el contexto histérico de la sociedad y de las instituciones educativas, los testi-
monios refieren la busqueda de la homogenizacién como una forma de inclusion legal pero no
legitimada, ya que a partir del desconocimiento de las formas diversas de expresién social, cultu-

ral, lingUistica, de género o fisica, se ejerce la exclusion formal” (Bello, 2013: 5).

Dicha situacién puede encontrarse enmarcada en la realidad de nuestro pais pues aunque en
México existe una gama muy amplia de acuerdos, tratados y leyes que pretenden proteger a los
vulnerables, lo cierto es que desde las instituciones mismas se sefiala, juzga, se discrimina, se
excluye a todos los individuos que pueden ser considerados diferentes en palabras de Bello
(2013: 6) “No basta con la formulacion de politicas basadas en el respeto mutuo y la libertad cul-
tural, como lo traza el multiculturalismo; se hace necesario el ejercicio de la libertad cultural y
educativa para la construccion del dialogo y la convivencia”; en este sentido, a las politicas publi-
cas se les puede considerar leones con piel de oveja pues bajo las palabras y las leyes de gabinete
se esconden intenciones ocultas que manipulan la opinidn publica, pues los intereses que las

motivan van mas alla de empoderar al ignorado, al silenciado, al incivilizado.

Ante esta perspectiva, mucho de lo que como sociedad somos ha sido respaldado desde la
estructura misma, naturalizando con ello practicas como la discriminacién que segun la Comisién
Nacional de los Derechos Humanos de México es “un fendmeno social que vulnera la dignidad,
los derechos humanos y las libertades fundamentales de las personas” (2012: 6), dicho con otras
palabras, la discriminacién es una construccion social asociada al poder en la que un individuo es
limitado y excluido de oportunidades, afectando el goce de sus derechos fundamentales y su dig-
nidad humana como resultado del origen, la raza, el color, las creencias religiosas o politicas, las
preferencias sexuales, el género, el sexo, la imagen personal, la situacién econdmica, entre otras;

situaciones que pudieran repercutir para ser considerados diferentes.
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Los seres humanos convergen en distintos espacios, algunos de caracter privado como la familia
y otros mas de caracter publico como la escuela, los parques, la calle, plazas, escenarios deporti-
VoS, entre otros; “Los espacios sociales, politicos, culturales y educativos en los que se expresa la
diferenciacioén, la identidad, la pluralidad y de resistencia frente a los otros, a lo otro, lo que no es

nuestro, fija nuestros limites, nuestro ser y nuestro modo de ser diferentes” (Bello, 2013: 6).

Justamente esa diferencia ha ocasionado que desde siempre se han generado actos que atentan
contra los otros, contra los diferentes: los de diferente clan, los de diferente nivel social, los de
diferente procedencia...; esto permite identificar que aunque parte de una misma sociedad, los
diferentes han sido histéricamente asociados a la construccién social del enemigo. Esta situacién
continua teniendo un eco muy intensificado en la actualidad pues aunque producto del mestizaje
se generd una nueva raza, las diferencias siguen siendo parte fundamentalmente notoria entre
los pobladores: los de diferente grupo, los de diferente ocupacion, los de diferente cultura, los de
diferente lengua, los de diferentes ideales, los de diferente forma de pensar, los diferentes...,

siempre los diferentes.

Considerar a las diferencias como aspectos positivos de la sociedad recae en la aceptacién de
que dicha condicién social es el parte aguas de la transformacién social. “El reconocimiento del
derecho a la diferencia no significa, entonces, regresar a una situacion de desigualdad juridica,
en perjuicio de las personas carentes de derechos, que eran mayoria en los tiempos de la socie-
dad estamental, sino el establecimiento de un orden juridico diferenciado que reconozca la
diversidad cultural y evite que una identidad cultural se imponga a las demas” (Garcia, 2006: 8);
cuando se reconoce esta situacion, se estan dando pasos firmes hacia la interculturalidad, no
como un concepto trivial o de moda que pueda ubicarse en los aparadores de los Estudios para
la Paz, sino como una forma de vida, como una realidad idealizada que puede ser concebida y

materializada por los seres humanos y para los seres humanos.
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Bajo estas condiciones, se considera que las diferencias que social y culturalmente han sido utili-
zadas para excluir deben ser el punto de partida para reconstruir, pues reconocer que todos,
incluso si formamos parte de un mismo grupo social, somos diferentes es el primer paso para

transitar de una sociedad multicultural a una intercultural.

La multiculturalidad es considerada la coexistencia de varias culturas en un mismo espacio geo-
grafico mientras que la interculturalidad en palabras Walsh (1998) intenta romper con la historia
hegemodnica de una cultura dominante y otras subordinadas, para construir una sola identidad a
través de la “convivencia del respeto y de legitimidad entre todos los grupos de la sociedad” (119-
128); desde la perspectiva de la interculturalidad y del derecho a la no discriminacion, las diferen-
cias son el punto de partida para generar espacios en los que el respeto sea el marco de la inte-
raccion y en los cuales el reconocimiento del ser permita el reconocimiento del otro, el otro igual
pero diferente, aquel al que constantemente se le ha asociado con el enemigo por el simple

hecho de vivir sumidos por el “miedo a la diversidad” (Comins, 2003).

La interculturalidad en su sentido simple implica la interaccion pacifica y respetuosa entre gru-
pos culturalmente distintos y comunmente se le ha atribuido a la coexistencia con grupos indige-
nas; sin embargo, esta postura es claramente debatida pues no necesariamente se requiere la
existencia de grupos originarios sino que este concepto tiene un sentido mas amplio y complejo
pues “una Interculturalidad para la paz, tiene como principio el dialogo respetuoso, igualitario y
de relacién horizontal entre las diferentes culturas” (Sandoval, 2014: 119), considerando a las cul-
turas como distintos modos de ser, de vivir, de comportarse; en ese entendido, se puede hablar
de la interculturalidad en una aula de clases en el que convergen personas que por ende pueden
ser consideradas diferentes, después de todo, es preciso reconocer que son las diferencias las

que enriquecen la cultura de un pueblo, un pais y por supuesto del mundo.

Es importante reconocer las diferencias partiendo desde el reconocimiento de uno mismo, es

decir, partir que soy diferente dentro de una diversidad en la cual existo y soy coparticipe para
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crear acuerdos y consensos de paz, para poder eliminar todo tipo de discriminacion (estereoti-
pos O prejuicios), provocando con ello el reconocimiento del otro en igual respecto a derechos
humanos y dignidad. Por lo que es necesario educar en y para la diferencia partiendo a través

del respeto, tolerancia y empatia para trabajar en cooperacién y solidaridad.

Si no se reconoce que somos diferentes pero iguales, llegamos a ocasionar un conflicto que
puede llegar a ser un problema, con esto, se hace referencia de que si nosotros no dialogamos y
re-aprendemos a comunicarnos desde la cultura de la paz, no podremos solucionarlos de
manera creativa, positiva y no violenta. Para lo cual es fundamental que estimulemos en la
comunidad escolar, la comprension mutua, la tolerancia, la responsabilidad y la ética para llegar

a convivir en otredad.

Por lo que es necesario trabajar en los “cuatro ejes de la educacion para la paz (FISAS, 2011: 5)
a) Aprender a conocer, adquirir los instrumentos de la comprensién

b) Aprender a hacer, poder actuar sobre el entorno

c) Aprender a vivir juntos, participar y cooperar con los demas en todas las actividades huma-

nas
d) Aprender a ser, participar de los tres anteriores”

De acuerdo a lo anterior la educacién se torna, una herramienta fundamental. En el contexto
educativo formal e informal donde se puede convertir en un espacio de encuentro y dialogo para
la toma de consciencia progresiva, pacifica, intercultural y para el dialogo, la negociacion y el tra-
bajo consensual en pro de las relaciones y una sociedad mas armoénica y democratica (DIE, L.
2012: 33) para que se pueda promover las relaciones de confianza, el reconocimiento mutuo y
asi poder compartir en otredad partiendo de la comunicacion afectiva y asertiva, regulacion paci-

fica de los conflictos y la cooperacién.
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Ante tales planteamientos, la interculturalidad puede ser concebida como Interculturalidad Posi-
tiva (tomando como referencia los conceptos de Johan Galtung para referirse al concepto de Paz)
lo que implica el reconocimiento de que en un grupo de personas con caracteristicas aparente-
mente iguales, hay grandes diferencias y al haber diferencias se puede hacer referencia a un

espacio intercultural llamese familia, aula, escuela, sociedad, etc.

Imagen 1. Esquema de conceptos de diversidad.

Ser

Actitud

— Diferentes
Pensar

Aptitud

Diversidad —

Dignidad

INTERCULTURALIDAD

POSITIVA

— lguales Obligaciones

Consenso, disenso, coexistencia

Derechos

Cultura de la paz: promover el didlogo, la comunicacion, los valores y el
empoderamiento de la palabra para transformar los conflictos empezando
desde la mismidad, para reconocer al otro como parte integral de uno vy asi
poder convivir en nostredad armdnicamente.

Fuente: Esquema elaborado para este articulo (2015)

La interculturalidad no simplemente implica un contacto entre culturas, sino un intercambio que
se establece en términos equitativos, en condiciones de igualdad, partiendo desde la otredad,

pero iniciando desde la mismidad que implica el reconocimiento del yo, “El animal humano tiene
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en comun con otros animales la desconfianza (si no el rechazo) del diferente, rechazo que se
supera con el conocimiento del otro” (Comins, 2003: 185). Ademas de ser una meta por alcanzar,
la interculturalidad deberia ser entendida como un “proceso permanente de relacién, comunica-
cién y aprendizaje entre personas, grupos, conocimientos, valores y tradiciones distintas, orien-
tada a generar, construir y propiciar un respeto mutuo, y un desarrollo pleno de las capacidades

de los individuos, por encima de sus diferencias culturales y sociales” (Walsh, 1998).

Por lo anterior es necesario ver la interculturalidad desde la perspectiva positiva, que debe
entenderse como la incorporacion y la insercidén social de aquellos que pertenecen a culturas
diferentes minoritarias, esto no debe significar el abandono de sus caracteristicas culturales, sino
verlo como la riqueza de la sociedad. Por ello debemos estimular el intercambio y la interaccion
cultural tomando en cuenta las diferencias culturales partiendo de que todos somos iguales,
para poder vivir nuestra identidad cultural sin problemas, para realizar las aportaciones a nues-
tra comunidad desde el respeto y el didlogo, para no transgredir la dignidad del otro, ya que son

parte integral de uno mismo.

En estas condiciones, la interculturalidad positiva puede ser generada desde espacios como la
escuela y una manera de hacerlo puede ser a través de las relaciones dialdgicas que consiste en
palabras de Bello (2013), “el dialogo con otros significados, formas de vida y personalidades con-
cretas, es necesario para profundizar en la relacion y participacion democratica propias de la
sociedad actual. Educar en la diversidad, implica la superacién de la cultura oficial, para abordar
la cultura a partir de las culturas particulares que aportan los educandos.” En este tenor, es a tra-
vés del dialogo que se logra establecer contacto con los otros, con sus pensamientos, con su cul-
tura, con su ideologia pues es por medio del otro que se construye la identidad propia. El mismo
Bello (2014: 16) propone que “La Educacion Intercultural y el Didlogo de Saberes para la Paz da
respuesta a la necesidad de crear la nueva realidad social que converge en los grupos y dentro

de las aulas escolares, con una dimensién diversificada del escenario educativo pertinente y rele-
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vante para el desarrollo de las personas que acuden a ella” pues lo realmente relevante en las
aulas de clase, lejos de ser el programa de estudio son las interacciones que permiten conocer y

dar sentido al yo en funcién y reconocimiento del otro.

Freire (2008: 39), se hace una reflexidn interesante respecto a la importancia del dialogo en las
relaciones que buscan la interaccién entre diferentes: “Ellos te entendieron a ti pero necesitaban
que tu los entendieras a ellos”; este planteamiento permite darse cuenta de que antes de preten-
der que los demas nos entiendan se necesita aprender a entender al otro pues solo en este sen-

tido se puede llegar a la esencia del ser.

Para finalizar, consideramos que es urgente construir una nueva mejor forma de coexistencia
entre los seres humanos en la que todos, independientemente de nuestras caracteristicas que
nos hacen diferentes, tengamos acceso al pleno disfrute de nuestros derechos fundamentales, a
las oportunidades y sobre todo al desenvolvimiento en un ambiente enmarcado en la tolerancia,
considerando que todos somos iguales pero diferentes y esas diferencias pueden ser considera-
das el punto de partida de nuestra educacion en la que se promueva el respeto y la interaccion
en miras de construir una realidad en la que todos quepan y sean reconocidos como valiosos y
que la interculturalidad debe ser un proceso permanente de comunicacidén y aprendizaje entre
personas diferentes pero iguales en dignidad, asi mismo el intercambio constante de conoci-
mientos, valores y costumbres distintas de los otros, permitiran reconocer al otro a través de su
diversidad y al mismo tiempo nos permita abatir la discriminacion y la exclusién, por lo que es
importante desarrollar competencias que se trabajen de manera transversal desde el aula de cla-

ses.

CONCLUSIONES

e Ladiscriminacion es una construccion social que se ha gestado desde la familia a través de la

repeticion de patrones y conductas que anteponen a un individuo por encima de otro.
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La discriminacion afecta a todos, independientemente de si el individuo es o no discriminado,

pues esta cuestion trasgrede la vida en sociedad.

Al ser una construccion social, la discriminacion puede ser destruida a través de la educacion
ya sea por parte de la familia como por parte de la escuela, a través del reconocimiento de

uno mismo para poder reconocer al otro.

El reconocimiento y el empoderamiento son opciones efectivas sugeridas para la lucha contra

la discriminacién.

La discriminacién surge cuando no hay tolerancia hacia las diferencias del otro.

El pensar en el otro alude inconscientemente al peligro, al miedo, a la indiferencia por consi-

derarlo distinto.

El punto de partida son las diferencias, en la medida que se reconozcan y se acepten en esa

medida la sociedad podra luchar para erradicar la discriminacion.

La interculturalidad es un concepto que va mas alla de la coexistencia con los otros, pues

implica la construccion a partir de las diferencias.

La interculturalidad puede ser atribuida a un sentido simple en el que es exigible la existencia

de grupos minoritarios u originarios.

La interculturalidad positiva es aplicable a un grupo de personas aparentemente iguales pero

entre las que hay multiples diferencias sin necesidad de la presencia de grupos indigenas.

En la actualidad es exigible el reconocimiento de la interculturalidad como una forma de vida

idénea en la que ninguno esta por encima de otro.
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La interculturalidad positiva versa en la construccion de una ciudadania, que consolide las
diferencias culturales y mimetice las diferencias sociales, a través de dialogo y el empodera-

miento de la palabra.

La interculturalidad debe ser un proceso permanente de comunicacion y aprendizaje entre
personas diferentes pero iguales en dignidad y derechos, asi mismo, el intercambio constante
de conocimientos, valores y costumbres distintas de los otros, permitiran reconocer al otro a
través de su diversidad y al mismo tiempo nos permita abatir la discriminacién, por lo que es
importante desarrollar competencias que se trabajen de manera transversal en nuestro curri-

culo.

Para que exista la interculturalidad en el aula y contexto social, se debe educar en el respeto,
derechos humanos y cultura de paz a las diferencias entre iguales a través de un ambiente de

tolerancia, empatia y solidaridad.

La educacion y las politicas educativas deben ensefiar a crear espacios de paz, en donde las

interacciones con el otro nos ensefien a construir ciudadanos interculturales.

La politica debe crear las bases para una educacion que promueva la interculturalidad posi-
tiva a donde se incluya a todos desde su diversidad, y al mismo tiempo, forme ciudadanos
responsables en reconocer al otro como parte integral de uno mismo, para re-aprender a

convivir en pazy en armonia.
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RESUMEN

El juego es considerado como un medio de diversion, encausado a lo contrario de un
interés material en la que se encuentran una gran variedad de emociones, no existe una
regla universal, puesto que la finalidad es la satisfaccién del compartir un espacio homo-
géneo entre los participantes. Aunque no hay una estructura para jugar, dependera de
los miembros reflejar los valores sociales como la solidaridad, tolerancia, respeto, igual-
dad, fraternidad, dignidad, honestidad, libertad, responsabilidad, sinceridad y paz, que
se veran reflejados en el trabajo en equipo, en la ensefianza-aprendizaje. Por tanto, los
juegos cooperativos son fundamentales para la inclusion a una cultura de paz, una
inmersion en la participacién de los derechos humanos en condiciones de igualdad y

equidad para el manejo proactivo de los distintos conflictos.

PALABRAS CLAVE: Juegos cooperativos, educacién para la paz, equidad.

ABSTRACT:

The game is considered as a means of fun, indicted otherwise of a material interest in
that are a variety of emotions, there is no universal rule, since the purpose is satisfaction

of sharing a homogenio space between participants. Although there is no structure to
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play, it depends on members reflect social values such as solidarity , tolerance, respect,
equality , fraternity, dignity , honesty , freedom, responsibility , honesty and peace, which
will be reflected in teamwork in the teaching - learning. Therefore, cooperative games
are essential for the inclusion of a culture of peace, a insertions participation of human
rights in conditions of equality and equity for the proactive management of the various

conflicts.

INTRODUCCION

Los juegos son parte de la vida cotidiana, puesto que son fundamentales para el desarrollo fisico,
psiquico, emocional y moral del ser humano. Si bien, al referirnos al juego puede creerse que nos
concretamos solamente en el contexto de la nifiez, debemos comprender que estos no son
exclusivos para esta etapa, sino también para los mayores, que buscan una forma de relacio-

narse y romper con los estereotipos de convivencia social.

Por lo tanto podemos ver al juego como un medio que promueve el aprendizaje creativo en una
educacion tradicional para crear una visién en el trabajo cooperativo, una comunicacion efectiva

y una cultura de paz.

En virtud de lo anterior, en este ponencia se pretende comprender como primer momento que
son los juegos cooperativos, los cuales buscan construir un ambiente de confianza y seguridad,
donde comunicarse sea una via segura, positiva, afectiva y efectiva, a favor de un ambiente posi-

tivo, de respeto mutuo y que permita tomar decisiones democraticas.

En segundo momento, es importante explorar la utilidad de los juegos cooperativos, como un
medio que ofrece una oportunidad inherente a la convivencia, a la creatividad y a la trasforma-
cién de pensamientos sistematicos, a través de un aprendizaje significativo de los derechos

humanos, no excluyentes sino integral.
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Por ultimo, se abordaran los juegos cooperativos como un medio para alcanzar una vision intrin-
seca a una educacién para la paz, donde se busca crear una cultura donde todos somos iguales,

en la que se puede ganar y crecer juntos, sin violentar a otras personas.

1. ¢QUE SON LOS JUEGOS COOPERATIVOS?

Es importante acercarse a aquello que se desconoce o ampliar la perspectiva de lo que se
conoce, por lo que, para entender de forma mas amplia, definiremos juego y el termino coopera-
tivo, llegando al momento en que dichos términos se unen, para un bien comun en la vida educa-

tiva de los nifios todo encaminado al aprendizaje de los derechos humanos.

Por lo que etimolégicamente, la palabra juego “proviene del vocablo latino “iocus”, que viene a signi-
ficar diversion, gracia, broma, pasatiempo...”” es aquel que para todo nifio o nifia, viene siendo el
centro de su vida social. Asi mismo, jugar (Lat. iocari) viene a significar hacer algo con alegria y con

el solo fin de entretenerse o divertirse”.

Para algunos tedricos el juego es como una forma de favorecer la expresion infantil, donde el
juego es un elemento donde los nifios y nifias son capaces de generar relaciones sociales, viven-
cias personales, asi como desenvolverse en situaciones diversas. Visto como un universo donde
el juego es el medio natural para los nifios y nifias que a través de este medio desarrollan su per-
sonalidad desde un aprendizaje positivo y significativo. Siendo los derechos humanos parte fun-

damental en el desarrollo de su vida, generadora de grandes valores humanos.

Considerando que “sin embargo, si deformas el juego de los nifios premiando la competicion exce-

siva, la agresion fisica contra otros, los engafios y el juego sucio, estds deformando las vidas de los

! Centro de Recursos en Juegos Cooperativos, Los juegos cooperativos “sentirse libres para jugar”, Trukeme, Simoén Boli-
var, p. 3.

2 Idem.
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nifios™, se generarian relaciones de conflicto y una violencia presentado en todo dmbito social.
Por tanto ser cooperativo es hacer algo para que junto a la accion o el esfuerzo de otras perso-

nas se consiga un determinado resultado, en este caso con enfoque en el juego.

Se entendera como juego cooperativo, el momento en el que las personas que participan no
compiten, sino mas bien examinan un objetivo comin que como resultado se ganara o perdera
no uno solo, sino todos como un grupo. Estos son promotores de la participacidn entre los inte-
grantes del juego y se ven reflejados en ellos actitudes de empatia, coordinacién, comunicacion y

solidaridad.

Los juegos cooperativos tienden a independizar de la competitividad a quienes la practican ale-
jandose de una estructura divisora, pues sus participantes logran concretar una meta en comun.
Buscando que se excluya la presion que produce la competitividad y se haga de forma participa-

tiva.

La incorporacién de todos, en la busqueda de una inclusién, no exclusién es uno de los benefi-
cios de los juegos cooperativos para lograr una construccion, a través de una actitud positiva,
puesto que cada uno de los participantes, deben dar aportaciones que fundamenten la colabora-
cion. Por ello, cuando se habla sobre las reglas dentro de los juegos estos deben ser vistos como

flexibles, elasticos y manejables donde los participantes pueden contribuir para cambiar el juego.

La diversion es una de los constructos de los juegos cooperativos en los cuales se generara una
educacién positiva, en una participacién activa, buscando que dentro de este proceso se elimi-

nen estructuras que predispongan la agresion o violencia hacia los demas.

En la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos en su articulo 4° del parrafo nueve,
resalta que todos “.. Los nifios y las nifias tienen derecho a la satisfaccion de sus necesidades de ali-

mentacion, salud, educacién y sano esparcimiento para su desarrollo integral...”, se debe garantizar

3 Orlick, Terry, Libres para cooperar, libres para crear: (nuevos juegos y deportes cooperativos), 4ta. Ed. Paidotribo, Barce-
lona, 2002.
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que todos los padres cumplan con el principio del interés superior de la nifiez, garantizando de
manera plena sus derechos, de forma que al velar y cumplir con lo estipulado, los juegos son la
esencia central en el aprendizaje y desarrollo de todo nifio y nifia, que paulatinamente se for-

mara hasta llegar a adulto.

Por lo tanto, el reconocimiento mutuo y el respeto son, elementos bdsicos para establecer relaciones

, 4 7 . . e s .
reciprocas® a través de los acciones de cada uno de los participantes se generara un grado evi-
dente donde cada participante hara por el otro lo que se considera que el otro haga por él, es

decir un relacion circular, donde ambas partes reciban el mismo respeto y colaboracién.

La Convencion Sobre los Derechos del Nifio quien también hace mencién en el articulo 28 en el
numeral uno establece que “los Estados Partes reconocen el derecho del nifio a la educacion y, a fin
de que se pueda ejercer progresivamente y en condiciones de igualdad de oportunidades ese dere-
cho...”, siendo el juego el juego como un elemento esencial en la vida del nifio o la nifia para su
desarrollo personal fisico, emocional e intelectual, como lo refiere el niUmero dos de dicho arti-
culo quien cita que “los Estados Partes adoptardn medidas adecuadas para velar por que la disci-
plina escolar se administre de modo compatible con la dignidad humana del nifio y de conformidad
con la presente Convencion”. Si bien, trabajar una disciplina que lleve al aprendizaje, no se podra
hablar de una disciplina que castigue o que dafie el estado emocional de los nifios y nifias. Por
ello, el juego es un derecho humano, que invita a aprender de forma saludable cuales son los

valores y sus obligaciones morales.

Para la Declaracion Universal de los Derechos Humanos en su articulo 26 del parrafo dos refiere
que “la educacién tendrd por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el fortaleci-
miento del respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales; favorecerd la compren-
sién, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones y todos los grupos étnicos o religiosos, y pro-

moverda el desarrollo de las actividades de las Naciones Unidas para el mantenimiento de la paz”, otro

* Puentes, Salvador, La mediacién comunitaria, ciudadanos, derecho y conflictos, Bogota, Uniempresarial, p. 61.
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objetivo relevante de los juegos cooperativos es que todos somos iguales, pues su finalidad
generar el respeto mutuo para todas y todos, dentro de proceso de paz, a través de la diversién

que dara pauta a reconocerse, relacionarse, ayudar a los demas y sobre todo cooperar.

Promover las habilidades individuales desde un entorno grupal, es hacer visible la inclusién y no
la exclusién de los participantes, dentro de los juegos cooperativos. Logrando asi formacién de
qgue cada ser humano es diferente pero lograr el reconocimiento como iguales para concebir que
todos tienen los mismos derechos humanos. Para algunos autores el reconocimiento del otro es
ver la necesidad de los demas como una desigualdad, por ello dentro del juego cooperativo se

fortalece la igualdad del otro reciprocamente.

Los juegos cooperativos facilitaran las estrategias de comunicacién con los demas de manera
libre y sin limitaciones, se lograra con éxito el sentirse parte del grupo, creara canales que pro-
porcionen vinculos afectivos positivos, se desarrollaran las propias capacidades para aceptar res-
ponsabilidades, confiar en los demas, gestionar conflictos, sentirse valorado y apreciado por los
demas, reducir el miedo al fracaso y colaborar para lograr un objetivo comun. Todo esto puede
entonces ayudar a que el nifio o la nifia se adapte con mayor facilidad al entorno que le rodea, a
una mejor integracién al grupo del que forma parte, a ver el miedo como parte de su vida, a disi-
par sus problemas, a aumentar su autoestima, a sentirse protagonista de acciones que seran

apoyadas y valoradas por el grupo donde interactle en el juego.

Daniel Goleman afirma que las emociones enriquecen®, sin ellas se crea un estructura de empo-
brecimiento mental, es por ello que en los juegos cooperativos se permite vivir al maximo los
estructuras mentales que se transformaran en valores como la responsabilidad, el respeto, la
democracia, la igualdad, la equidad, la solidaridad, entre otros, que pueden trasformar a través

del juego aquellas conductas de violencia o gestionar conflictos de manera pacifica. Por lo tanto,

> Goleman, Daniel, La inteligencia emocional, por qué es mas importante que el cociente intelectual, México, ediciones B,
2012, p. 62.
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se trata de reforzar los juegos, para que sean acordes con los valores de la igualdad, la participa-

cion, la empatia y la cooperacion.

El equipo de Edhuca® propone una metodologia concreta y exitosa para empoderar a las perso-
nas. Quienes refieren que “el juego es un excelente vehiculo para ejercitar herramientas sociales y
vencer algunos miedos, para generar respuestas creativas y cohesionar a grupos de trabajo”, donde
los juego cooperativo hacen una construccién de un puente de paz, a través de un dialogo
abierto, autentico y sin limitaciones que permiten tomar decisiones, promover la participacién y
mejora la calidad de vida emocional, es decir, es un juego generador de un constructo de con-
ciencia positiva en los nifios y nifias, para alcanzar un futuro con mejores expectativas de desa-

rrollo humano.

2. ;POR QUE UTILIZAR LOS JUEGOS COOPERATIVOS?

La oportunidad de encontrar una estructura cooperativa, es decir, centradas en la uniéon y no en
el uno contra otro, es que los juegos cooperativos busquen la participacion de todos sin que
nadie quede excluido. Por lo que se debemos explorar las ventajas de los juego cooperativo’,
donde encontraremos que todo nifio y nifia participan espontdaneamente por el placer de jugar,
dejando en ultimo lugar el ganar un premio; la diversion sera un hecho contundente; favorecen
la participacion de todos; se logra establecer las relaciones de igualdad con el valor del respeto;
se busca sobre saltar la superacién personal, pero no el hecho de superar a los otros por encima
del respeto; se percibe como una dinamismo conjunto a otros por igual, no individualizada; crea
sentimientos positivos; desdefia actitudes de competencia permitiendo que se alcance una meta

en comun; aleja conductas de agresion; se busca la participacion de todos, sin excluir a ningln

® Educacion y Capacitacion en Derechos Humanos, A.C. (Edhuca) es una ONG de la ciudad de Querétaro, México, crea-
da para garantizar mayor seguimiento a un compromiso profesional con la promocién de los derechos humanos. Esta
especializada en el disefio y la implementacion de curso-talleres participativos dirigidos basicamente a profesores y mul-
tiplicadores de derechos humanos en los ambientes de educacion formal, no-formal e informal. http://edhucamexico.-
blogspot.mx/2012/09/taller-de-juegos-y-tecnicas-de-grupo.html

7 Torres Villarroya, Elena, et al. Juegos Cooperativos en la educacion, Innovacion y experiencia educativas, Granada, N°
45, Octubre de 2008, p. 2.
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participante y evita la rigidez permitiendo que los participantes tomen la decision del juego. Estos
son tan solo algunos de los beneficios que se pueden mencionar, tendriamos que aventurarnos

a los juegos cooperativos para vivenciar los beneficios que nos puedan dejar de forma personal.

En esencia los juegos cooperativos se centran en caracteristicas generales® donde se juega en
grupo, con un final u objetivo comun donde todos y todas ganan o pierden, por ello se fomentan
la inclusién a la no exclusidn, sin embargo sera visto como un adversario aquel elemento externo
que no pertenece al grupo, estimulando a que las reglas permitan que se dé la ayuda mutuay la
cooperacion sin obligacion alguna, amplifica la toma de decisiones, la negociacion, la resolucion,
la gestidn de conflictos, para mantener un equilibrio entre las partes y concebir que las reglas en
muchas ocasiones son adaptables segun la edad o numero de participantes, pues en realidad el
juego se pueden presentar diferentes variantes en su formar y estructura, sin olvidar la diver-

sion.

En este sentido tenemos que hacer un breve analisis sobre las diferencias de los juegos coopera-
tivos a los juegos competitivos, para comprender de manera mas oportuna los beneficios y el
por qué es mejor la utilidad de los juegos cooperativos. Por tanto, en los juegos cooperativos se
genera un primer acercamiento y contacto entre los participantes para conocerse entre si, que
permite formar un ambiente de confianza, partiendo de ejercicios fisicos para probar y estimular

la confianza en uno mismo y en el grupo.

La comunicacién afecta la conducta®, esta aseveracion sera clave para crear dentro de los juegos
cooperativos, vinculos entre los participantes que intentan romper la unidireccionalidad de la
comunicacién verbal en el grupo en la que normalmente se establecen papeles muy determina-

dos y en su caso crear a través del dialogo sus propias metas.

8 Centro de Recursos en Juegos Cooperativos, op. cit. p. 4

°® Watzlawick, Paul, et al., Teoria de la comunicaciéon humana. Interacciones, patologias y paradojas, Espafia, Herder,
1981, p. 23.
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En este proceso de comunicacion, se vincularan los hechos en algunas crisis que se dara una
resolucion de conflictos para plantear situaciones de controversias, o que utilizan algln aspecto
relacionado con éstas. Algunos de estos, haran hincapié en el analisis de las situaciones conflicti-
vas, otros en los problemas de comunicacién en el conflicto, asi como las relaciones de poder o

sumision, pero sobre todo en la toma de conciencia del punto de vista de los demas.

La distensidn sera fundamental en las relaciones entre los participantes, que serviran para libe-
rar energia, hacer reir, introducir un ambiente relajado, estimular el movimiento, crear concien-

cia de que los conflictos, tienen vias alternas como medio de soluciones pacificas.

Es por ello, que la educacion a través de los juegos cooperativos son un referente a favor de los
derechos humanos, como método preventivo de los conflictos en los diversos medios sociales,
escolares, familiares, laborar, entre otros. Sin embargo, estd no debe ser vista como una moda,

sino mas bien debe ser una forma de destacar el respeto, la dignidad humana y la educacion.

En la actualidad, si bien, se ha dado por hecho que crear el juego competitivo es la mejor manera
de desarrollar el éxito de aprendizaje en los alumnos, sin embargo, nos percataremos que los
nifios y nifias del hoy, juegan de una manera aspera o ruda, a lo que denominamos juegos com-
petitivos, como un panorama totalmente antagonicos a los juegos cooperativos, veamos sus dife-

rencias, presentadas en el grafico siguiente:

Cuadro 1. Cuadro diferencias de los juegos cooperativos y competitivos'°.

JUEGO COOPERATIVO JUEGO COMPETITIVO
Son divertidos para todos. Son divertidos solo para algunos.
Todos tienen un sentimiento de victoria. La mayoria experimenta un sentimiento de
derrota.
Hay una mezcla de grupos que juegan juntos cre- Algunos son excluidos por falta de habilidad.
ando un alto nivel de aceptacion mutua.

'% Fuente: Javier Tuduri, et al., Blog de los Juegos cooperativos, enero, 2013. http://b2juegoscooperativos.blogspot.mx/
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Se aprende a compartir y a confiar en los demas. Se aprende a ser desconfiado, egoista o, en
algunos casos, la persona se siente amedren-

tada por los otros.

Los jugadores aprenden a tener un sentido de uni- Los jugadores no se solidarizan y son felices
dad y a compartir el éxito. cuando les sucede algo “malo” a los otros.
Hay una mezcla de personas en grupos heterogé- Conllevan una divisién por categorias, creando
neos que juegan juntos creando un elevado nivel barreras entre las personas y justificando las
de aceptaciéon mutua. diferencias interpersonales como una forma de
exclusion.

Nadie abandona el juego obligado por las circuns- | Los perdedores salen del juego y se convierten
tancias del mismo. Todos juntos inician y dan por en observadores.

finalizada la actividad.

Desarrollan la autoconfianza porque todos son Los jugadores pierden la confianza en si mis-
bien aceptados. mos cuando son rechazados o cuando pierden.
La habilidad de perseverar ante las dificultades se La poca tolerancia a la derrota desarrolla en
fortalece por el apoyo de otros miembros del algunos jugadores un sentimiento de abandono
grupo. frente a las dificultades.

El cumplimiento de los objetivos es consecuencia El cumplimiento de los objetivos es incompati-
de todos los miembros del grupo. ble con la obtencién de los objetivos de los

demas.

Entonces debemos ver que los juegos cooperativos, respetan la dignidad de cada uno de los
nifios y niflas dentro de un proceso de aprendizaje, tratando de fundamentar la inclusién, para
divertirse de una forma pacifica y focalizando el objetivo del respeto mutuo, para favorecer un

ambiente de cordialidad mutua ante el respeto a los demas sin llegar a la competitividad.

Asi mismo, encontraremos que en los juegos cooperativos se busca ganar juntos, en un
ambiente de compafierismo, ya que jugar es la accién de un clima entretenido, que dara como
resultado el éxito de compartir el tiempo vivido. Mientras que en los juegos competitivos, el

ganarle al otro es su centralidad, creando un ambiente de rivalidad, es decir jugar contra el otro,
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estableciendo la tension entre los participantes pues el ganar es el proyecto que llevara a la indi-

vidualidad para terminar el juego, lleno de insatisfaccion.

Se puede concluir que los juegos cooperativos son aquellos en los cuales los jugadores no tratan
de competir, sino mas bien se esfuerzan por llegar al mismo objetivo. En otras palabras, son jue-
gos donde los grupos comparten un mismo fin para trabajar en colaboracién y escoger estrate-

gias, que los lleven a un proceso de toma de decisiones para beneficios de todos.

Hay que decir que los juegos cooperativos no pueden hacer cambios en la sociedad de una
forma radical o mejorar la economia del pais. Es mas bien una herramienta que funciona en las
aulas, como generadora para favorecer un ambiente reciproco donde se mira al otro como un
compafiero de juego y no un competidor. Pensando que normalmente cuando se juega, observa-
mos que hay nifios y nifias que se sienten agredidos, ante actitudes de violencia, tanto emocio-

nes negativas como la envidia, los rencores y las palabras ofensivas.

3. DE LOS JUEGOS COOPERATIVOS A UNA EDUCACION PARA LA PAZ

Al hablar de paz es inherente hablar también de la violencia, la agresion y la guerra. Por tanto,
para que alla paz, debemos entender que hay que ensefiar a convivir con el otro, es superar las
crisis que se suscitan entre ellos, mas que hablar de tolerar los hechos y evitar que se conviertan
en conflictos'. Es por ello, que la importancia de los conflictos en la vida diaria, en el dia a dia de
los nifios y nifias, asi como de la sociedad en general, es innegable. Por tanto, debemos aprender
a combatir sin violencia, sin rencores, sin engafios, es decir, hay que aprender a tener una cul-
tura de paz y buscar recursos para conciliar y sosegar las conductas para promover la solucion

de conflictos.

"' Aguirre, Amaia, et. al. La mediacién escolar, una estrategia para abordar el conflicto. Claves para la innovacién educati-
va. Espafa, GRAO, 2005, p. 15.
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De lo anterior, se abre la propuesta de tener una metodologia Iudica, activa, participativa y opti-
mista, encontrada como una estrategia gradual para vencer los miedos al cambio de los métodos
tradicionales, poder romper la impotencia y conseguir una plena participacion de nifias, nifios y

jovenes en temas complejos como derechos humanos y crear una educacion para la paz.

En los juegos cooperativos, tanto nifios y niflas ayudan a que todos ganen y nadie pierda. Pues se
reafirma la confianza entre los participantes, siendo una persona aceptada, segura de generar

relaciones interpersonales respetuosas y sin ser agredida o violentada.

La centralidad de la educacién para la paz, es entonces la formacién en el aprendizaje de la reso-
lucién de conflictos, de las acciones concretamente no violentas de las controversias y funda-
mentar la paz como el éxito resultante'®. En este sentido positivo, es un elemento diferenciador
que entienden la paz como un estar bien consigo mismo, una presencia ante el desacuerdo de

guerra o conflicto.

Algunos autores proponen el planteamiento de un reto para educar en y para el conflicto. Es
decir, educar para el conflicto, sera partir de la realidad en la que vivimos y nos relacionamos, es
trabajar constantemente para superarlo, saber sacar provecho, lo rescatable del conflicto. Todo
este conjunto de elementos del conflicto, tendra que ser aceptado como algo que se transfor-

mara como aprendizaje significativo.

Se podria entender al conflicto, como algo no negativo, es mas bien visto como positivo. Es una
transformacion para la sociedad y las relaciones humanas hacia mayores oportunidades de justi-
cia. Que da una oportunidad educativa, para aprender a construir otro tipo de relaciones, asi
como para prepararnos para la vida, aprendiendo a hacer valer y respetar nuestros derechos de

una manera no violenta.

2 Cascon Soriano, Paco, Educar en y para el conflicto, Catedra UNESCO sobre Paz y Derechos Humanos, Barcelona,
2010, p. 1.
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En este sentido, los juegos cooperativos es un medio de transformar el conflicto en algo tran-
quilo, ligero y divertido que da pauta al analisis de los conflictos y a descubrir su complejidad. Por
ello, la importancia de invitar no solo a los nifios y nifias, sino también al profesorado como a los
padres y madres para que participen en la resolucion de los conflictos en los que se ven inmer-
sos cotidianamente. Encontrar soluciones que nos permitan enfrentar los conflictos sin violencia,
sin destruir a una de las partes y con la fuerza necesaria para llegar a soluciones en las que todos

y todas ganemos, y podamos satisfacer nuestras necesidades.

Se crea la vision de que la paz tiene que verse desde una perspectiva positiva® como un ele-
mento que nos conducird a considerar no sélo la ausencia de la violencia directa y estructural
sino la presencia de un tipo de cooperacion no violencia, igualitaria, no explotadora, no represiva
entre unidades, naciones o personas, que no tiene que necesariamente similares. Convirtiendo
la violencia como un segundo plano, para verla como “la ausencia de conflictos violentos, pero no
necesariamente la de la paz positiva”'*. Puesto que para lograrlo se requiere de la interaccién posi-

tiva y dindmica, en el apoyo mutuo, la confianza, la reciprocidad y la cooperacion.

Todo esto encaminado y enfocado en los juegos cooperativos que brindan el desarrollo y creci-
miento personal de los nifios y nifias, siendo inclusivos para todos, y no solo para ciertas etapas
de la vida. Centralizando los valores de un panorama alejado de la violencia escolar en pro de los

derechos humanos en una cultura de la paz.

4. CONCLUSION

Se ha analizado, desde el contexto de los juegos cooperativos, donde no solo los nifios, sino
todas las personas pueden participar colaborativamente y no competitivamente, buscando obje-

tivos en comun, donde el ganar o perder como grupo es lo mas relevante y no como uno solo.

¥ Lederach, Juan Pablo, Elementos para la resolucién de Conflictos, Uruguay, Coleccion Educativa, 1990.

' LEDERACH, John Paul, El abecé de la paz y los conflictos: educar para la paz, Catarata, Madrid, 2002.
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Por lo tanto los juegos cooperativos promueven la participacion, generando actitudes positivas
como la empatia, la coordinacion, la comunicacién y la solidaridad. No obstante tanto los nifios y
nifias que participan no compiten, si no que buscan un objetivo comun, que promueven la parti-

cipacion y actitudes de empatia, respeto y bien comun.

Si bien, estamos demasiado habituados a concebir la paz en términos negativos, es decir en con-
siderar la ausencia de condiciones no deseadas. Pero hay que entender y querer la paz en térmi-

nos positivos, esto es en concebirla como la presencia de condiciones y circunstancias anheladas.

Conociendo las ventajas y las caracteristicas de los juegos cooperativos, se puede generar peque-

flos avances hacia un cambio estructural real a través del juego cooperativo como esencia.

Los juegos cooperativos crean grupos fuertes y unidos, el cual forja alianzas, restaurando las
relaciones sociales y facilitando el empoderamiento. Este, construye la paz, porque favorece el
didlogo y la facilidad de la toma de decisiones, que promueve la participacion y aumento el auto-
estima. Por ellos, se puede visualizar al juego cooperativo como algo solidario, ya que disfruta de
las ganancias que son reciprocas, sensibilizando el aprendizaje a escuchar a los demas y a gozar

con las diferencias, sin tener un marcaje de egoismo.

Se puede concluir, que los juegos cooperativos, sobre todo en iniciacién educativa, rescata
muchos beneficiosos a nivel colectivo, desde un punto de vista social; que respetan los funda-
mentos de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos sobre el derecho a la educa-
cién y sano esparcimiento para su desarrollo integral, manifestandose en una educacion en para

la paz.
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El silencio, quebranto de la
cotidianeidad educativa para la
alteridad

Ana Karen Valencia Rodriguez

Escuela Normal de Ecatepec

RESUMEN

La presente ponencia es una sintesis de la investigacion que nace del acercamiento y la reflexion
de las acciones que ocurren en la cotidianeidad de las aulas educativas, centrado especifica-

mente en el preescolar.

En diferentes propuestas pedagogicas e incluso en el discurso oficial se ha dado un enorme énfa-
sis en potenciar la expresion del alumno por medio del lenguaje, pero se ha observado que lo
irénico de lo anterior, es que dentro de las aulas se puede apreciar la restriccion de voz que
muchas veces es generada por el mismo docente, aquel silencio que se aduefia de las aulas se
ha convertido en una vivencia cotidiana de la formaciéon de los alumnos ¢Es acaso el silencio
identificado como algo que debe presentarse continuamente en el salén de clases por parte de
los alumnos? ¢El profesor lo guarda también? ;Para qué? ;En qué momentos lo guarda? Debido a
lo anterior, el objetivo central de esta ponencia es hacer énfasis en el analisis del silencio dentro
de las aulas preescolares y pretendo dar respuesta de ;Quién es el protagonista del silencio den-

tro de las aulas? ;Qué sentido tiene el silencio presente en las aulas preescolares?

En este trabajo se enmarcan los hallazgos encontrados, con el propésito de comprender la reali-
dad educativa teniendo la posibilidad de tener contacto con aquello que continua en lo descono-

cido y estancado por la rutina moderna.
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A través del presente analisis se pretende que se revalore nuestro paso por el mundo, en el caso
de los docentes, que se revalore la enorme responsabilidad que tenemos en nuestras manos,
identificando la orientacion que tiene nuestro camino por la educacion, entendiéndola como
aquella oportunidad en donde podremos reconocer y comprender la presencia humana, y olvi-
dando aquella concepcion cerrada que la delimita a una institucién en donde se transfiere el

saber necesario para adentrarnos al mundo productivo.

Como se ha dicho, la busqueda de nuestra esencia es algo que ya ha sido relevado frente a la
angustia de ser productivo, por lo tanto me parece acertado el nivel al que se enfoca la investiga-

cién; el preescolar.

Precisamente porque el preescolar es la primera instancia social después del ambito familiary la
base para aprendizajes y sentimientos venideros, por lo tanto es preciso formar cimientos que
posibiliten un actuar en consecuencia. En educacién preescolar se forma gran parte de la perso-

nalidad del ser humano. (Monroy, 2013, p. 7)

Por ello la participacion que el docente tenga en esta etapa es significativa, debido a que algo
puede hacerse para que los alumnos identifiquen la importancia del reconocimiento de si mis-
mos y del otro, del papel que pueden jugar al adentrarse en un mundo acostumbrado al ruido,

en donde la comprension, la valoracion y el afecto hacia nuestra humanidad se ha olvidado.

Es asi como la primera parte de esta ponencia desarrolla el posicionamiento tedrico que guia el
trabajo, el segundo momento plantea la estrategia metodolégica y por ultimo presenta los

hallazgos del acercamiento empirico.

Esta investigacion fungira como un espejo que no solo me permitira reflexionar mi propio actuar
docente, de igual forma les permitira ver a otros la forma en que se esta llevando a cabo las

intervenciones dia a dia.
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DESARROLLO

En estos momentos he pasado de alumna a docente, actualmente soy egresada de la escuela
normal de Ecatepec como licenciada en educacion preescolar, pero el papel que representé de
alumna por mas de 19 afios fue de alguna manera detonante para el inicio de esta investigacion,
al analizar y reflexionar cada una de las clases que tuve a lo largo de mi formacién educativa, me
percaté de que existe algo que se presenta con frecuencia en las intervenciones de los profeso-
res y que de igual forma me hacen cuestionar mi propio actuar docente; identifiqué que existen
dos tendencias por las que se desarrollan las clases, la primera es aquella en donde “el docente
habla”, se refiere a las clases en las que solo los profesores tienen la palabra y como alumnos
nos limitamos a escuchar y aprender sobre lo que el profesor nos habla. Sin embargo identifico
que existe la otra cara de la moneda , las clases en donde “el docente calla”, aqui me encontré
que de igual forma existen maestros que prefieren retomar “el silencio” y dar la palabra a sus
alumnos, posiblemente esa forma de trabajo para muchos (incluyéndome) sea la mas conve-
niente, pero la forma en que éstos docentes la han llevado a cabo quiza se ha tergiversado olvi-
dando en funcién a quien y para que retoma el silencio, con facilidad al hacer uso de nuestra
memoria recordaremos experiencias identificando que hemos tenido contacto con alguna de

estas tendencias mencionadas.

Sea cual sea el papel que tome el silencio dentro del aula, me he percatado que es un factor que
ha estado presente durante toda mi formacion, y que hace apenas unos meses después de refle-
xionar y analizar mi propia practica docente, identifico que ha permeado la forma en que se
desarrolla mi intervencién educativa dentro del preescolar. Apenas descubro que he realizado lo
mismo que algunos de mis profesores efectian con sus alumnos, me doy cuenta que las clases

que doy se dirigen en mayor medida a los mondlogos a los que tanto estoy acostumbrada.

Al examinar todo, me doy cuenta que los cuestionamientos y experiencias que analicé, se relacio-

|ll

naban con el “silencio” dentro del aula escolar, es asi que decidi basar mi investigacién en fun-
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cion a él, pues ;Por qué no cuestionar algo que sucede cotidianamente? ;Acaso el silencio es
identificado como algo que debe presentarse continuamente en el salén de clases por parte de

los alumnos? ¢El profesor lo guarda también? ;Para qué? ;En qué momentos lo guarda?

A medida en que me adentraba en la investigacion los cuestionamientos se acrecentaban, pero

era preciso definir las preguntas centrales que guiarian esta investigacion:
* (Quién es el protagonista del silencio dentro de las aulas?
« ;Como vive el silencio en la practica cotidiana dentro de las aulas del preescolar?
+ ¢Qué funcién tiene el silencio en el reconocimiento del otro dentro del salon de clases?

En la actualidad al buscar informacién del silencio se pueden distinguir diversas connotaciones,
pero se puede percatar que la “nulidad o ausencia” son significados que estan presentes en la
mayoria de ellas y por eso comprendo que estas significaciones le han otorgado al silencio el

reconocimiento como un “algo” digno de ser analizado.

Al analizar al silencio desde el pensamiento moderno identifiqué que aquella concepcién de nuli-
dad, se fortalecié al momento en que comenzé por la entrada de la légica capitalista, en donde la
competencia, la productividad y la eficacia formaban parte de los estandares esperados para los
humanos, poco a poco se comenzd a dar importancia a fomentar una razén instrumental.” La

educacién fue vista desde otra mirada, muy distinta a aquella institucién que podia potenciar

> La razdn instrumental es una categoria creada por la escuela de Frankfurt, Max Horkheimer escribio “critica de la
razon instrumental”, en ella pretende establecer la relacion que existe actualmente entre el pensamiento filosofico
y la realidad, la cual percibe con una apariencia bastante oscura. Su objetivo es investigar el concepto de racionali-
dad inmerso en la industria cultural de la modernidad. Su estudio parte de la idea de que los avances técnicos han
sido acompafiados por un proceso de deshumanizacion. Por tanto, la idea de progreso amenaza con destruir la
autonomia del individuo, ya que su capacidad de resistencia al aparato de manipulacion de las masas y su juicio in-
dependiente parecen ir en detrimento del propio individuo. Los avances técnicos y el progreso han generado una
crisis cultural, que tiende a traducir todo pensamiento en acciéon; no obstante, como dice Horkheimer, la accion por
mor de la accion misma no es en absoluto superior al pensamiento por mor del pensamiento mismo; queda muy
por debajo de él. Por tanto, la racionalizacién en la actualidad tiende a destruir la razén misma en pro del progre-
so.
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una razén que permitiera ofrecer sabiduria a sus alumnos, la opinién que represento la hege-
monia, es que la escuela es importante para sus hijos porque al finalizar sus estudios podran
avanzar a otro nivel educativo, y dependiendo del alcance que tenga su preparacion, la oportu-
nidad que tendran para subsistir en el mundo se incrementaran, por lo tanto se comenzé a
generar la idea de que los alumnos deberian asistir a la escuela con el simple hecho de escuchar

y aprender del maestro, aquel que tiene el conocimiento.

En la modernidad la palabra ha adquirido una enorme importancia, el objetivo del sujeto en la
actualidad es desenvolverse en el eficientismo y en el ruido, pues solo con éste, la transmision de
conocimientos e ideas, puede concretarse. En otras palabras al reconocer la presencia que repre-
senta la palabra, el silencio de inmediato queda reducido simplemente, a aquel momento sin
sonido, que presenta una “ausencia de palabra”, a causa de que la modernidad ha reconocido al

silencio como algo negativo.

Desde la logica capitalista se ha establecido una lectura al mundo, fundada en la produccién.
Somos cosas que producen cosas, la palabra se ha convertido en nuestro principal instrumento
que lo potencia, es entonces que el silencio, ha sido delegado como una interrupcion de la trans-
mision, y si la cadena de produccién se detiene, la rueda deja de girar, asi el silencio es recono-
cido como aquel que “interfiere la produccion y la transmision” ha sido tachado en funcién del

plano progresista.

Respecto a mi experiencia, el ser humano ha sido condicionado a guardar silencio, a restringir su
VOZ para reprimir su propia expresion, pero lamentablemente no solo nos limitamos a nosotros
mismos, tal parece que intervenimos en restringir lo mismo hacia el otro; el alumno. “La sociedad

ha comenzado a utilizar la palabra en las practicas sociales insertandola con una peligrosidad

En la actualidad la razén ha demostrado una gran incapacidad por lograr un orden objetivo, aunado a que el interés
egoista se ha convertido en hegemonico, tanto en las escuelas de pensamiento, como en la conciencia publica. Por
tanto, cuanto mas se debilita el concepto de razén, esta mayormente propenso a la manipulacién ideoldgica. Con
el advenimiento de la sociedad industrial existe una tendencia cada vez mayor a la cosificacion, es decir, a la trans-
formacion de todos los productos de la actividad humana en mercancias. (Nateras, 2009).
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importante en tanto a su poder de seduccién” (Chavez, 2013, p. 19). La seduccién a la que hace
referencia en la linea anterior, no tiene nada que ver con un aspecto erotico, a lo que se refiere
es que en la actualidad, la palabra tiene un alto poder de dominio, la palabra seduce al que la
escucha y es capaz de persuadir, de convencer al otro y ;por qué no?... de generar silencio en el

otro.

Por lo tanto me surgen demasiadas preguntas como: ¢es eso lo que he observado en los docen-
tes con los que he tenido alguna relacion?, ¢utilizan su palabra con el fin de persuadir al otro

implicando el sometimiento de éste, ejerciendo una presion a guardar silencio?

Nos hemos acostumbrado a hacer uso de una palabra que carece de sentido para nosotros, una
palabra vacia que fue aprendida para memorizarla y no para comprenderla y reflexionarla, iden-
tifico que la superficialidad nos invade, al hacer un continuo uso de la palabra sin sentido y una
palabra seductora, nos niega la oportunidad de que observemos lo profundo de nuestro ser.
Para Heidegger (2000): “El ser ha sido expulsado al mundo, y la manifestacién de esta expulsion
se refleja en el lenguaje. Aunado a ello, advierte que la limitacién del lenguaje como sinénimo de
la palabra es una de las restricciones que el hombre se ha generado para consigo mismo en la

vida social actual”.

Gracias a la cita de Heidegger es que comprendo la forma en que se ha venido guiando la
modernidad, expone que el “ser” ha sido expulsado al mundo, para facilitar la comprension
sobre lo que se refiere, invito a que el mundo no debe ser visto como un lugar en donde habitan
cosas, todo lo contrario, se hace referencia a aquel mundo lleno de significados, desde que nace-
mos nos incorporamos a lo ya establecido, en donde nuestro sexo es delimitado por colores defi-
nidos, el trato que nos tienen es de proteccion por lo indefensos que estamos, se nos va for-
mando bajo principios y valores ya instituidos, y como se menciona en la cita, la manifestacion de
esa expulsion se refleja en el lenguaje, con la palabra nosotros nos adentramos al mundo, con la

palabra somos llenados de significados.
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Las posibilidades de existencia que Heidegger propuso fueron 2: e/ uno y el ser en si mismo pro-
pio, al darme cuenta de la limitacion de palabra que se ha generado y a la que él hace referencia,
es que la relaciono con la posibilidad de la existencia que nombra como el UNO, en esa posibili-
dad de la existencia hace referencia en que al llegar al mundo, se nos llena por completo de defi-
niciones y verdades, nos limita a lo ya nombrado y somos preparados para reproducirlo y trans-
mitirlo, la palabra es el instrumento que nos lleva a la aceptacion de lo dado, las palabras vacias y
sin sentido recaen sobre nosotros por imposicion, en silencio recibimos lo dado, por lo tanto,
aqui la palabra juega un papel muy importante para fomentar la restriccion de la que habla Hei-

degger en la vida actual, pues nos lleva al cierre de nuevas posibilidades.

Haciendo referencia al titulo, el silencio es el eje central de la investigacion, pero el silencio que la
guia no se refiere a aquel silencio que represente nulidad, todo lo contrario, lo guiara un silencio
que aporte, un silencio que pueda convertirse en un acto formativo y no en un factor de dominio
dentro de las aulas, un silencio que no represente carencia, todo lo contrario, un silencio que se
convierta en “cuna de la palabra” (Torralba, 2013). Aquel silencio, que en el momento en que se

hace presente, permite generar la palabra, pero no una palabra vacia, todo lo contrario:

“La palabra que nace del silencio es una palabra sélida, consistente y firme. Sin silencio, sin refle-
xion, las palabras se convierten en mera chachara hueca, en retérica inflada y vacia. Por no saber
habitar el silencio, nos volvemos tan superficiales, nos dejamos conducir por propagandas, orde-

nes, gritos o seducciones. (Pérez, 2015)".

¢Por qué no pensar que al momento en que se da el silencio, es una pausa a reflexionar lo que
se dice?, ;Por qué no pensar que el silencio nos permitira pensar claramente de lo que hablamos
o lo que diremos? Veamos de otra manera al silencio, reconozcamoslo como una ayuda a tener
mas claridad en los actos de habla y es un claro ejemplo de que el silencio puede aportar sentido
a las palabras. ;Qué papel jugara el silencio edificante y como cuna de la palabra dentro de la

idea de Heidegger?
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Al tratar de dar respuesta a la anterior pregunta retomo la segunda posibilidad de la existencia
que Heidegger propone, se relaciona al ser si mismo propio, es aqui en donde se potencia el silen-
cio, pues si la palabra es aquella que cierra la posibilidad de nuevos significados, el silencio cobra
importancia al aparecer como aquel mutis que permite la reflexién, al momento de retomarlo el
silencio permite que aquellas palabras sin sentido y vacias que se nos presentan, seran analiza-
das por medio de una ardua reflexion, con el fin de comprender su significado o buscar una

nueva posibilidad de connotacion.

El silencio desde la reflexién de la cita de Heidegger, es aquel que genera una apertura, una aper-
tura a que se contemple lo presente, asi sean palabras o las personas que nos rodean, el silencio
es aquel que posibilita la apertura de lo nuevo y desconocido. Todas las observaciones se relacio-
nan con la idea de que “hay que revertir el mundo del consumo hacia uno de ideas” (Lozoya,

2014).

Es importante que reconozcamos que al momento de privarle la palabra a otra personay al tra-
tar de adaptarnos al continuo movimiento que vive la sociedad a diario, hemos perdido nuestra
esencia como humanos, debemos cuestionarnos ;En qué momento nos damos tiempo para
nosotros? Incluso en los intercambios verbales la pérdida se hace presente, continuamente hace-
mos uso de una palabra estereotipada, que permita la transmision de ideas de una manera
rapida y eficiente, pero de igual manera no podemos rescatar nuestro ser, ni nuestra esencia; en
ellos, nuestros alumnos. Poco a poco, el tema de la alteridad se vio fuertemente relacionada con

el silencio edificante y cuna de palabra.

La alteridad, ha sido analizada desde diferentes miradas, pero me centraré en la mirada herme-
néutica. Para Carrasquilla (1994), “La alteridad da un lugar de importancia a la condicién del yo-
tu: estableciendo que es la forma de coexistencia entre las personas” (Gonzalez, 2008). En pocas

palabras la alteridad puede ser entendida como la forma de relacién del yo hacia el otro. De la
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misma manera se reconoce que la otredad “se origina en el momento en que se considera a los

demas hombres, es decir en el momento en que decido ver mas alla de mi”(Blanco, 2012).

Al momento en que dejemos de admirar nuestro resplandor frente a un espejo el cual limita
nuestra vision hacia los que nos rodean, es que nos daremos cuenta que no estamos solos, que
tenemos a nuestro alrededor a diferentes sujetos, y solo cuando se reconozca esto, aprendere-
mos a percatarnos de que “la visidn del rostro del otro me separa de mi mismo, rompe la solda-

dura de mi propio narcisismo y me enfrenta con la alteridad de otro” (Romero & Gutierrez, 2011).

Al valorar al otro, al reconocerlo, estaremos haciendo uso de la alteridad, la cual se enfoca en la
importancia del encuentro con el “otro”, hay que tener en cuenta que la alteridad se puede dar
por medio del dialogo, de aquel encuentro constante con el otro, pero debido a la modernidad
en la que nos encontramos, es interesante cuestionarnos ¢en qué momento dialogamos con el
otro? La primacia del yo nos ha invadido y nuestra voz constantemente se encuentra en compe-

tencia con las de otros.

Tal pareciera que en la actualidad nos hemos preocupado por sobresalir de manera individual,
sin importarnos el otro, estamos preocupados por destacar en nuestros trabajos, en nuestra vida
del hogar, dentro de la escuela, etc., pero solamente pensamos en nuestro éxito individual, nos
mantenemos alejados al pensamiento de sobresalir en colectivo, en la actualidad vivimos y
luchamos a diario, guiados en el individualismo y la egolatria. Lipovetsky (2005) menciona que:
“La sociedad actual vive presa de la vacuidad. Para el francés hay una enorme distancia entre la
sociedad de los don juan, aquella caballeresca, satirica y donde prevalecia el trato con los otros; y
la era del narciso, el que se aduefia de las plazas para contemplarse a si mismo en un espejo y

dragar su finitud en un ambiente de hedonismo”. (p. 23)

Al leer la anterior cita, nos percatamos de la enorme pérdida que nos ha invadido en la actuali-

dad y la enorme distancia que tenemos con aquella sociedad del don juan. La egolatria y el indi-
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vidualismo que se hace presente debido a la modernidad competitiva, eficientista y productiva
nos remite a aquella época que Lipovetsky nombra como la era del narciso, aquella en donde no
nos interesamos por tratar con el otro. Si reflexionamos la manera en que nos guiamos a diario,
nos daremos cuenta que vivimos constantemente en competencias con el “otro”, nos prepara-
mos para poder ser competitivos en todos los ambitos posibles, al darme cuenta de esto es que
reconozco que Gonzalez (2008) tiene razon al postular que “se trata de un mundo no abierto aun
desde lo otro”. Aun no estamos preparados para convivir entre si. Justamente el silencio, es el
gue permite ese encuentro, al momento en que callamos, la voz del otro resplandece junto con
Su ser y su esencia, al guardar silencio generaremos un espacio de proximidad con el otro, el
silencio es aquel que permite la aproximacién con el otro, pues al momento en que éste aparece,
la voz del otro puede dar a luz, debido a que el silencio edificante de la palabra entra con mayor

fuerza.

“Sélo en el silencio es posible la contemplacién. Contemplar no significa sélo mirar atentamente
la realidad, sino distanciarse y fijarla en la retina del espiritu...El silencio permite también la con-
templacién nitida y transparente del otro” (Pérez, 2015). Al momento en que nosotros callamos,
podremos contemplar a aquel que se encuentra cerca de nosotros, resplandecera el ser vy la
esencia del otro y serd visible a nuestra mirada, una vez que hayamos aprendido a callar para
poder contemplar al otro, de esa contemplacion puede surgir la palabra del otro. Debemos com-
prender que la educacién es aquella que prepara para conocerse a si mismo y reconocer a los
demas, y solo se lograra al momento en que aprendamos a guardar silencio y a escuchar a los
demas. A través del silencio, se aprende a desarrollar el papel del espectador. Dice ortega y Gas-
set que “el actor habla, actua en escena, hace su funcion y recibe los aplausos del publico, mien-
tras que el espectador esta callado y observa los movimientos y los gestos de los actores”

(Torralba, 2013).
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De lo dicho hasta aqui me da la pauta de cuestionar abiertamente ;Quién es el que tiene el papel
del actor dentro del salén? Y ¢Quién es el espectador? Estas preguntas pueden realizarse como
una forma de introspeccion a nuestro actuar docente, y se espera que con la reflexion, sea solu-
cionada cualquier funcién que no permita la expresion del ser en nosotros mismos o en nuestros

alumnos.

Debemos identificar el papel que estamos teniendo dentro de nuestro grupo, observar la forma
en que estamos llevando a cabo la educacion, aquella controladora de mentes o aquella que per-
mite la contemplacién de si mismo y del alter. “La otredad se genera con vinculos afectivos los
cuales se van afianzando cuando nos sentimos involucrados, respetados, queridos y aceptados,
donde los alumnos pueden darle vida a su voz” (Monroy, 2013).Lo anterior, sirve como clave para

reflexionar si dentro de nuestras aulas, existe esa otredad y alteridad hacia nuestros alumnos.

Al considerar todo lo anterior y para poder dar respuesta a las preguntas de investigacion es
necesario documentar la practica cotidiana de los silencios entre docentes y los alumnos. Ante
esta necesidad la metodologia empleada es la tradicion interpretativa, porque es conveniente
cuando se desean conocer las razones por las cuales los individuos actuan de la forma en que lo
hacen, lo cualitativo alude a la esencia. La investigacion “se situd bajo el concepto del paradigma
Interpretativa y se asumi6 una actitud siempre constructiva, critica y hermenéutica” (Bautista,
2005), pues se traté de entender los silencios que se dan en los intercambios cotidianos, y el sen-
tido que tienen. Se documento la practica cotidiana de los silencios entre docentes y alumnos,
fueron elegidas 5 docentes de nivel preescolar, 3 docentes en servicio, y las 2 restantes son
docentes en formacion. Los intercambios cotidianos entre ambos personajes fueron muy impor-
tantes, de manera que decidi hacer uso de la audiograbacion como herramienta para documen-
tar los intercambios cotidianos que tenian la docente y los alumnos. Para ser mas precisos y pun-
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tualizar lo anterior, decidi retomar el enfoque del analisis conversacional el cual “pretende dar

cuenta de un proceso secuencial e interrelacionado de condiciones comunicativas, secuencias
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tematicas, intercambios verbales, intervenciones y actos de habla, que enmarcan y constituyen
las posibilidades de significado y sentido de los interlocutores en un contexto especifico” (Villalta,
2009). Acorde con lo que Villalta menciond, me interesa puntualizar en donde resalta que el ana-
lisis conversacional funge como medio para poder comprender y conocer la forma en la que se le
da sentido al silencio dentro del aula, por lo tanto me permitié conocer el papel que juegan los
sujetos en la interaccion dentro de la cotidianeidad. Para poder llevar a cabo el analisis conversa-

cional, hice uso de los actos de habla, los cuales:

“Se pueden definir como actos comunicativos que siendo de preferencia verbal pueden ser tam-
bién de naturaleza no verbal, considerados “hechos de la interaccion” que sostienen la relacion
entre los interlocutores. El valor locutorio del acto de habla radica precisamente en la participa-
cion de todos los canales de comunicacién. Los actos de habla articulan la intervencién de un
locutor en un intercambio, definiendo su rol cooperativo, identidad y posibilidades de participa-

cién en dicho intercambio”. (Villalta, 2009).

Con el fin de identificar el protagonismo al interior del aula utilizaré la clasificacion mas adecuada
de las Intervenciones, aquella que mejor describe la estructura de intercambio en un contexto
comunicativo especifico. Haré uso de los actos de habla que menciona Villalta (2009), el directivo

y subordinado:

* El acto director hace referencia a su intervencién que estructura el intercambio, sefia-
lando las condiciones de cierre del mismo. Desde una perspectiva sociolinguistica, quien
inicia y quien cierra cualquier intercambio verbal, en contextos fuertemente estructura-
dos, es el interlocutor que posee poder social sancionado o formal. El acto director de una
intervencion tiene una posicion inicial y predictora de la intervencion del segundo interlo-

cutor.
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* Los actos subordinados, al igual que el acto director, se reconocen al interior de la
estructura del intercambio. Los “hechos de la interaccion” son de caracter no linguistico,
que estan fuertemente subordinados de modo pragmatico y funcional a la intervencion

inicial.

Ambos actos de habla que retomé “...son utilizados con la finalidad de definir su rol, identidad y
las posibilidades de participacion en el intercambio de la conversacion” (Villalta, 2009). Estos
actos forman parte medular del analisis, gracias a ellos se pudo identificar a quién le pertenece el
protagonismo dentro del aula, nos permitié identificar porque se dan los silencios y por qué se
da la palabra. Como se ha venido manejando, uno de los objetivos de la investigacion es identifi-
car ;qué silencio se hace presente en las aulas preescolares? y ¢cual es el sentido de éste? Con-
forme a lo anterior, este campo de analisis sera uno de los mas importantes en referencia al tra-
bajo empirico. Para poder identificar el sentido que tiene el silencio, se hizo uso de 6 categorias

como posibilidades de los sentidos existentes en las aulas:

Cuadro 1. Sentido del silencio

Silencio Sentido

Edificante Surge como un momento para meditar, puede ser identificado como una apertura al
pensamiento (Bildung). En pocas palabras, se refiere al espacio que se le brinda al
otro para que pueda pensar claramente sobre la respuesta o comentarios que va a

generar, para ofrecer un espacio como el que se menciona se debe tener conciencia

de que guardo silencio para permitir la meditacién y comprensién del otro, con el fin

de generar una palabra con sentido y no una palabra hueca respondida de la inme-

diatez.
Cunadela El silencio como cuna de la palabra es aquel mutis que nos generamos con nosotros
palabra mismos, para permitirle la expresion al otro, al hacer uso del silencio la alteridad se

adhiere casi inmediatamente de nuestro ser. Para poder identificar de manera mas

clara el silencio del que hablamos, se debe tener la conciencia de “me callo, para que

"o

el otro hable” “guardo silencio, y le doy la palabra al otro”.

Controlador El silencio que se da por control puede ser identificado de la misma manera por el
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perseguir un cierre dentro del salén de clases, para mantener controlados a todos
los alumnos, los docentes hacen uso de diferentes maneras para garantizar el silen-

cio en sus alumnos

Represion Se genera como respuesta a algln intercambio de cierre, es aquella represion que se

hace de la voz por cumplir el mandato de alguien mas

Asimilacién Se trata como una forma de comprensién sobre lo que se habla o el tiempo que se

brinda para fortalecer esa comprension.

Confusional Suele generarse como respuesta ante una situacion desestructurada o poco pautada.
Se trata de una conducta de bloqueo emocional ante la ambigtiedad del estimulo.
Sucede al momento en que se genera un caos de pensamientos que no permite la

comprension total de lo que se habla o lo que va a decir.

LA REALIDAD SILENTE EN PREESCOLAR

Al adentrarme en los hallazgos que salieron a la luz por medio del analisis conversacional, identi-
fiqué que el silencio dentro de la realidad educativa en preescolar puede surgir con diferentes
sentidos. Para comenzar el analisis hice uso de todos los referentes tedricos que respaldaban mi
investigacion, dando pie a que se construyeran categorias, por lo que se buscd nuevos referentes

para fundamentar las manifestaciones construidas.

Para ser mas especificos a continuacion se presentaran las tres categorias que se identificaron

como recurrencias en los intercambios analizados.

1. EL PODER DE LA VOZ DOCENTE FRENTE A LA PRESENCIA SILENTE DEL ALUMNO

Si bien es cierto que “en la vida humana, el sujeto puede representar dos papeles, el del actor y
el del espectador, o dicho de otra manera, el activo y el pasivo” (Torralba, 2013). Me interesa
identificar ¢Quién es el que tiene cada uno de esos papeles? 6 mejor aun ;se podran intercam-

biar constantemente ambos papeles?. Para poder dar respuesta a los anteriores cuestionamien-
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tos, me adentré en el arduo labor del analisis conversacional presente en aulas de nivel preesco-

lar.

Veamos la cotidianeidad del aula a través de sus intercambios, para ello presentaré en primera

instancia el conteo de los actos de habla en las conversaciones escolares que fueron analizadas

en la Cuadro 2:

CUADRO 2: CONTEO DE ACTOS DE HABLA
™ T2 T3 D.F.1 D.F.2
N° ACTOS TOTALES: 105 N° ACTOS N° ACTOS TOTA- | N° ACTOS TOTA- N° ACTOS
ACTOS DOCENTE: 94 TOTALES: 137 LES: 98 LES: 177 TOTALES: 83
ACTOS ALUMNOS: 11 ACTOS ACTOS ACTOS ACTOS
TOTAL DE ALUMNOS: 28 DOCENTE: 91 DOCENTE: 87 DOCENTE: 130 DOCENTE: 56
ACTOS ALUM- ACTOS ALUM- ACTOS ALUM- ACTOS ALUM-
NOS: 46 NOS: 11 NOS: 47 NOS: 27
TOTAL DE TOTAL DE TOTAL DE TOTAL DE
ALUMNOS: 26 ALUMNOS: 26 ALUMNOS: 27 ALUMNOS: 28

Al hacer referencia a los hallazgos mostrados en el anterior cuadro podemos asumir que los
intercambios dentro del aula no son equitativos y los papeles de actor y espectador, tal pareciera

gue son permanentes, sin la posibilidad de un intercambio.

Al comenzar el andlisis y al hacer uso de los actos de habla que menciona Villalta (2009); (direc-
tivo y subordinado) me fui dando cuenta de lo que sucedia realmente al interior de las aulas, y
lamentablemente documenté que el docente es aquel que tiene el protagonismo de la palabra,
debido a que en la totalidad de las intervenciones analizadas participa como actor directivo,
dejando en la subordinacion y en el silencio a sus alumnos. Comenzaré ejemplificando como la
voz del docente prevalece dentro del salon de clases ante la voz negada de los alumnos, al anali-

zar detalladamente el anterior cuadro. Las cifras que se muestran, dan cuenta de los intercam-
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bios que tiene cada actor dentro del aula, en todos los casos se puede identificar que las docen-

tes tienen una posibilidad de participacién mucho mas alta a la que sus alumnos pueden aspirar.

El caso mas drastico de todos los intercambios se sitta en la T1'¢, durante el “intercambio” (si es
que se le puede llamar asi) con sus alumnos se generaron 105 actos de habla, pero de esos actos
de habla, 94 le pertenecieron a la docente y solamente 11 a sus alumnos, es aqui en donde me
cuestiono ¢acaso esto es un intercambio? Los datos son alarmantes, mas aun si consideramos
que en el salon se encontraban 28 alumnos y la docente, al tomar en cuenta los 11 actos de
habla presentes en los alumnos podriamos afirmar que el 39.28% de los alumnos pudieron
expresarse. La tendencia se agrava si consideramos que de las 11 intervenciones que se genera-
ron por parte de los alumnos 6 corresponden a intervenciones grupales, en donde se dificulta
identificar la cantidad de los alumnos que alzaron la voz y 5 fueron intervenciones individuales.
Al conocer las anteriores cifras me parece impactante como una sola persona tuvo el poder de la
voz con tanta fuerza que limit6 a la mayoria. Cabe resaltar que lo anterior solo fue el inicio de un

analisis detallado hacia la docente T1

Para ilustrar mejor la manera en que se puede percibir el protagonismo del docente se usara el

siguiente fragmento analizado:

88. Maestra: Oigan yo les deje una tarea a ustedes en su casa [*, 6 s.]
89. Nifios: una carta
90. Maestra: una carta / ;Para qué es una carta? [*, 2 s.]

91. Nifios: para nuestros amigos (12,)"”

©T1: Titular 1.

"7 (T2): codificacion del extracto de conversacién analizado, se refiere a la titular que lo realizo (titular 2).
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En el anterior ejemplo se percata de manera sencilla quien domina el acto subordinado, identifi-
camos que el alumno es el que tiene como funcién principal extender el intercambio, que el pro-
tagonista desarrolla, ya que solo se limita a dar respuesta a los cuestionamientos que la docente
genera, solo al momento de responder el alumno tiene la oportunidad de expresarse y alzar su
voz. Dentro de las escuelas, los actores (alumnos y docentes) adquieren diferentes niveles de

poder que muchas veces son otorgados por la misma sociedad.

Al maestro se le otorga el derecho y la obligacién de ocupar una catedra y ejercer el control cor-
poral y mental sobre los alumnos con base a una autoridad previamente acreditada y conferida,

a su vez, por otras autoridades a través de un titulo que lo legitima. (Mandoki, 2005, p. 97)

Como menciona Meneses (1997) “En el salon se simula comunicacién y si esta se da es porque
hay intereses por ver quién se impone” (p. 152), aunque no es dificil acertar de quién es que pro-

vienen esos intereses.

Otro factor que puede estar influyendo en la accién educativa de las docentes puede tener rela-

cién con la concepcién de que:

La oratoria, como un factor transversal en variados campos de la formacién, funge como un
importante interventor en la vida del vendedor, del docente, del locutor, del litigante, etc. Para
ellos, el desarrollo de la vida cotidiana va de la mano con un sonido que les permita construir

posibilidades de accidén en un sentido profesional. (Chavez, 2013, p. 21)

La pregunta que me surge es ¢Si la educadora no desarrolla su labor docente con sonido, pierde
un sentido profesional? ;Quién determin6é el sonido para algunas profesiones? ¢En qué

momento las docentes adoptaron esa idea?

El poder que le es conferido al docente muchas veces se ve reflejado en el interior del aula, no es

dificil apreciar en una clase expresiones de parte de la docente en donde demuestre su poder
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frente a los alumnos, con facilidad recordaremos como muchos hacen uso de su imagen como

muestra de autoridad, sirva de ejemplo frases como las siguientes:

22. Maestra: No chicos, ustedes hacen lo que quieren [*, 7 s.]... Ya dije brazos

23. cruzados (T1)

En la breve actuacién de la docente, se puede identificar el poder que pretende desarrollar sobre
sus alumnos, el silencio que se hace presente es un silencio controlador, ademas hace uso de
actos de habla directivos, quitandoles por completo la opcién de apertura, la opcién de realizar
lo que ellos decidan, la docente en ese momento elimina por completo la autonomia libre que
tiene cada alumno, dejando en claro que ella es la Unica que tiene el poder de elegir lo que se

debe hacer.

He aqui la relacion que manejo porque a lo largo de mi formacién he compartido experiencias
con diversos docentes, muchos de ellos manejando siempre el protagonismo en las clases, a
pesar de las experiencias que yo tuve como alumna silente dentro de las escuelas, tal pareciera
que ahora que estoy del otro lado, me enfoco en educar a la nueva generacion lo dado por la tra-

dicion, en educar en el ruido y potenciar la negacion de la voz de mis alumnos.

Al analizar algunas audio grabaciones de mi propio actuar docente, he observado que la mayoria
de las participaciones que tengo al conversar con mis alumnos se concentran en un acto de
habla directivo, como ejemplo en el siguiente fragmento de mi intervencion se puede apreciar lo

advertido:

26-27 Maestra: todos somos buenos en algo y también somos malos para

28. algo, piensen muy bien [*, 8 s.]/ ¢Ya vieron que es lo que tengo aqui?

29. Nifios: una hoja
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30. Maestra: ¢y de qué color es esta hoja?

31. Nifios: blanca

32. Maestra: muy bien, ¢y que tengo aqui?

33. Nifios: pintura morada

34-35 Maestra: a ver nifios/ vamos a poner atencion/ yo les voy a dar una hoja

36. a cada uno de ustedes/ y les voy a repartir 4 godetes por cada equipo/

37. tienen que compartir para toda la mesa. / No vamos a utilizar pinceles

38. Maestra: ;qué creen que vamos a utilizar?

39. Nifios: nuestras manos!!!

40-41. Maestra: muy bien, vamos a utilizar nuestras manos, ;saben que

42. es lo que vamos a dibujar? [*, 4 s.]J/...vamos a dibujar una cosa para que

43. somos buenos y una cosa para lo que no lo somos ok. /Fijense muy bien

44. que vamos a hacer, vamos a tomar con nuestro dedo pintura [*, 3 s.J/

45. scudnta pintura me puse en el dedo?

46. Nifios: poquita

47-48. Maestra: exacto/ muy poquita pintura/ vamos a tomar nuestra hoja y
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49. vamos a hacer una linea en medio para que podamos dibujar con

50. nuestros deditos la cosa para lo que somos buenos y la cosa para lo que

51. somos malos ok. [25 s.] (Entrega de material)(D.F. 2)

Es hasta ahora que me percato que el acto director radica en mi, al analizar el anterior fragmento
de conversacion que tuve con mis alumnos, identifico que las preguntas que hago son cerradas,
que la “oportunidad” que les brindo a los nifios de tener la palabra, es minima, pareciera que me
he esforzado por mantener a mis alumnos en el acto subordinado otorgandoles la palabra solo
para que me respondan aquellas preguntas cerradas que realizo como ¢y de qué color es esta
hoja?, ;y qué tengo aqui?, ;cuanta pintura me puse en el dedo?, etc. Ahora me doy cuenta de la
importancia que tiene clasificar las intervenciones que tengo con mis alumnos, pues “esto ayuda
a definir operacionalmente la participacion de profesores y alumnos en la interaccion didactica,
donde, comunmente, el acto director radica en la intervencion del profesor” (Villalta, 2009). Lo
anterior gener6 un fuerte despertar hacia lo que estoy cometiendo dentro del aula, observo que
no genero la palabra en mis alumnos, ni autonomia, sino todo lo contrario, estoy generando a
personas a las que se les debe indicar que tienen que hacer, a las cuales no se les tiene que cues-
tionar algo desafiante, en pocas palabras, personas que han aprendiendo a vivir en la subordina-

ciény el silencio.

2. EL SILENCIO CONTROLADOR: ESTRATEGIA PARA EL OLVIDO

Como hemos mencionado anteriormente la funcidn de la escuela, con el paso del tiempo se ha

ido tergiversando:

“Cambio de promover la emancipacion humana, inicialmente como emancipacion de la razon, y

como promotora de las posibilidades de progreso, orden, libertad e igualdad. Y en un determi-
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nado momento se desvirtud al asignarle el mismo programa la tarea de ser una institucion para

el control y sometimiento del hombre”. (Diaz, 2002)

Muchas veces los mismos actos de habla que generamos dentro del aula pueden servir como
medios para controlar a nuestros alumnos, al adentrarnos a los recuerdos que tenemos de nues-
tra infancia dentro de la escuela, con facilidad podremos encontrar frases como la siguiente, que

forma parte de uno de los intercambios analizados:

23. Maestra: Alonso/ siéntate bien (T2).

De igual manera los actos de habla pueden ir mucho mas alla de solo controlar una accién de los
alumnos, me refiero a que pueden ser posibilitadores del silencio en nuestros alumnos. Como ya
lo habia mencionado construi 6 categorias para el analisis del sentido del silencio, la tendencia
en que aparecieron estos silencios es variada, por lo tanto en el cuadro 3 se presentara la fre-

cuencia de estos silencios tomando como referencia la totalidad de los intercambios analizados:

CUADRO 3: APARICION DE LOS SENTIDOS DEL SILENCIO EN LOS INTERCAMBIOS ANALIZADOS
EDIFICANTE CUNADELA | ASIMILACION | CONFUSIONAL REPRESION CONTROLA-
PALABRA DOR
39 8 55 11 6 55
22.4% 4.5% 31.6% 6.3% 3.4% 31.6%

Al analizar el cuadro, es facil detectar que el silencio de asimilacion y el controlador son los que
aparecieron con mayor frecuencia en los intercambios, sin embargo en esta categoria, como
menciona su titulo, nos enfocaremos a indagar aquellos silencios que propician el olvido hacia
los otros por medio del control, por lo tanto el silencio controlador (uno de los sentidos que tuvo
mayor tendencia en los intercambios) sera analizado de manera detallada, de igual manera, den-
tro de esta categoria puede ser analizado aquel silencio que es fruto de un silencio controlador;
el silencio como represion. En breves palabras ambos silencios seran los que guiaran esta cate-

goria empirica, dejando de lado por el momento los otros silencios encontrados. La colonizacion
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del otro se hace presente al momento en que por medio de nuestros actos de habla y nuestros
silencios generamos que los alumnos actien como nosotros deseamos, olvidando por completo,
lo edificante que puede traer el constante trato con el otro. Identifico que el control, aunque sea
minima su participacion, siempre se encuentra presente en la realidad educativa, su cotidianei-

dad solo depende de la propia docente.

Como hemos mencionado el silencio controlador que usan las docentes puede propiciar un
silencio como represién en los alumnos, un ejemplo muy claro de lo mencionado se puede apre-

ciar en los siguientes extractos de intercambios verbales analizados:

5. Maestra: Christian [*,3 s.]/ ¢ Te quieres venir a este lugar para que puedas
6. Trabajar con tu mascara? [*,2 s.]/ Ahorita voy a limpiar esta mesa para el
7. Nifio que desee trabajar aca. (T3)

Por medio de amenazas y castigos muchas veces se propicia el silencio en nuestros alumnos, los
silencios que se pueden identificar sirven como una pausa que la docente hace para que el nifio

acepte sumisamente el silencio y atienda a su voz.

34. Maestra: Ximena!! [*,4 s.]

35. Maestra: ¢se va a pasar a trabajar acd adelante? [*,8 s.]

36. Ximena: no [*,55s.]

37. Maestra: el siguiente nifio que este platicando [*,4 s.]/ Se pasard aca 38. Adelante [*,6 s.]

39. Nifios: [*, 8 5.] (T3)
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Como se puede apreciar en la t intervencidn de la docente, los alumnos como respuesta a aquel
silencio controlador, retoman el silencio como una forma de reprimir su propia voz. A continua-

cién se mostraran extractos importantes de la conversacion:

Maestra: Estamos en el pais del silencio/ si quieren irse al pais del ruido/

2,3 vdyanse al siguiente salon [*, 3 s.]. / No estoy dormido, no estoy acostado

4. [*, 2s.]. /tengo los brazos...cruzados/ dije ;me voy a recargar en la

5,6 mesa?/, jno! /estamos derechitos [*, 5 s.]. / ;Tiene suefio? la mandamos

7. a dormir en el sillon de la direccion.

8. Al.: (sonido de bostezo)

9. Maestra: ;se va a dormir a la direccion?/ Entonces ya [*, 2 s.]. / Se supone

10,12 que no se debe de oir ya ningun ruido/.../ ;estamos en? [*, 2 s.].

13. Nifios: silencio (todos juntos) [*, 3 s.].

14. Maestra: silencio/ No pueden hablar. (T1)

En el anterior extracto se puede apreciar el silencio que retoman los alumnos como forma de
represion, pero lo mas sorprendente es el olvido que tiene la docente hacia sus alumnos, los des-
conoce por completo como seres humanos, desconoce la opcion de que alguno venga cansado y
tenga suefio, desconoce la libre expresion que pueden tener los alumnos, simplemente los
observa como “robots” a los que puede manipular y guiar, a quienes puede tener “derechitos”
como soldados si la oportunidad de alzar la voz. Inclusive olvida y rechaza los intereses de los

nifios por completo, esto lo menciono por lo siguiente:
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23. Maestra: ;Vas a estar en el chisme o qué hago? / Yo me voy a sentar a

24. su lugar [*, 3 s.]. / Ya dije brazos cruzados/ Allison, dije brazos cruzados/

25,26. ¢Le habla alguien alld afuera Santiago?/ Puede irse alld afuera/

27. Aunque este la puerta abierta no tiene que ver lo que hay afuera/ ya

28. conozco mi escuela quiere entretenerse, pues me salgo y ya no trabajo [*, 2 s.]. (T1)

El silencio y la represion que genera la docente durante su clase, es impactante aqui presento el

ultimo extracto de esta intervencion:

36. Maestra: jsh! estamos en el saldn del silencio [*, 5 s.]. / Entonces salen

37,38 las reglas para trabajar en el cuaderno [*, 2 s.]. / Lo hago bien/ con

39. atencidn/ si no pongo atencidn por eso me salen las cosas

40. Nifios: mal (en coro)

41. Maestra: estamos en el salon del silencio y no pueden contestar nada/

42,43 estan mudos/ los mudos no hablan, pero ustedes si escuchan [*, 2 s.].

44. / Ya/ Alan vamos a cambiar la fecha [*, 2 s.]., del dia de... [*, 2 s.].

45. Nifios: hoy (en coro)

46. Maestra: el proximo que haga ruido, va a perder/.../no quiero ver caras

54, tristes /Arturo puedes salir si quieres/ entonces dejamos de hablar/
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56. Fijense, voy hacer boca de pato con un soldado, boca de pato y un

57. Soldado acostado, boca de pato con soldado acostado, boca de pato con

58. soldado acostado, dejo un cuadrito, boca de pato con soldado

62. acostado/.../Ahora pueden contestar ;entendieron?

63. Nifios: si (en coro) (T1)

Como menciona Villalta (2009) el poder del docente se ve reflejado al momento de ejercer un
acto de habla directivo, se convierte en aquella persona que silencia y da la apertura de la partici-

pacion.

Avanzando en nuestro analisis, me encontré con algo que me parecié sumamente triste y lamen-
table, debido a la recurrencia en que aparece el silencio controlador dentro de las aulas preesco-
lares, ha propiciado que los alumnos identifiquen al silencio como un posibilitador para mejorar
su aprendizaje o su desempefio en la escuela. Inclusive se ha propiciado que ellos mismos reco-
nozcan que su voz esta negada, e identifiquen la importancia de hacer uso del silencio como
represion, esto lo podremos observar en el siguiente extracto analizado: 45. A3: alguien hizo ruido

[%85.]

46. Maestra: el siguiente nifio que esté hablando [*,2 s.]/ Se pasard acd 47. Adelante [*,9 s.]

48. Maestra: les pasaré su material ok.

49. A3: maestra [*,2 s.]/ otra vez Andrés hablé. [*,3 s.]

50. Maestra: yo ahorita voy a ver quién es el que estd hablando/ ok [*,5 s.] (T3)
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Es impresionante como es que un alumno asume el acto de habla director de una manera nega-

tiva y controladora, con el Unico fin de generar el silencio hacia uno de sus companieros.

3. LA FASTUOSIDAD DE LA VOZ EN UNA RELACION DE ALTERIDAD

A pesar de este obscuro panorama que nos dejaron las anteriores categorias aun se pueden sal-
var breves extractos de las intervenciones de algunas educadoras, extractos que dan cuenta del
resplandecer de aquella voz negada, en donde le otorgan la palabra a sus alumnos y los recono-

cen como personas que pueden expresarse con libertad.

En especifico se identificaron 2 tipos de silencio que dan pie a la alteridad dentro del aula: el

silencio edificante' y el silencio como cuna de la palabra™.

Ambas tienen diferentes connotaciones y son sumamente importantes dentro de una conversa-
cién, debido a que propician la apertura hacia el otro, desarrollando aquella alteridad que es pro-

bable que se esté perdiendo en la actualidad.

Comenzaremos a presentar algunos ejemplos de silencios edificantes encontrados en las inter-

venciones analizadas:

76. Maestra: ;De qué mds podriamos platicar con los amigos? [*, 5 s.]

77. Nifios: de hacer castillos de arena

'® Silencio edificante: Surge como un momento para meditar, puede ser identificado como una apertura al pensa-
miento (Bildung). En pocas palabras, se refiere al espacio que se le brinda al otro para que pueda pensar claramen-
te sobre la respuesta o comentarios que va a generar, para dar este espacio se debe tener conciencia del silencio
que se guarda para permitir la meditacién y comprensién del otro, con el fin de generar una palabra con sentido y
no una palabra hueca respondida de la inmediatez.

'% Cuna de la palabra: El silencio como cuna de la palabra es aquel mutis que nos generamos con Nosotros mismos,
para permitirle la expresion al otro, al hacer uso de este silencio la alteridad se adhiere casi inmediatamente de
nuestro ser. Para poder identificar de manera mas clara este silencio, se debe tener la conciencia de “me callo,
para que el otro hable” “guardo silencio, y le doy la palabra al otro”.
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78. Maestra: De hace castillos de arena

79. Nifios: de ir a las playas

80. Maestra: de ir a las playas [*, 2 s.]

81. Nifios: visitar a los amigos

82. Maestra: visitar a los amigos, oh si es cierto

83. Nifios: invitarlos a mi casa

84. Maestra: invitarlos a tu casa [*, 55.] / ;Qué mads? [*, 4 5.] (T2)

El silencio que demuestra la docente al final de sus actos de habla representa una pausa para
que sus alumnos puedan meditar y pensar claramente las respuestas que daran. Cuando habla-
mos de un silencio como cuna de la palabra, la diferencia se encuentra en la oportunidad que es
brindada por el que retoma el silencio para permitir que el otro se exprese. Para ilustrar mejor

este sentido del silencio se muestra el siguiente extracto como ejemplo:

111. Maestra: si mi amor, [*, 4 s.]/ ;Qué paso?/ A ver no te escucho fuerte

112. [*, 45.](T2)

A pesar de que el ejemplo es muy breve se puede observar el reconocimiento y respeto que

tiene la docente hacia un alumno que se muestra timido ante su respuesta.

Al darme cuenta de las tendencias encontradas me siento esperanzada porque aun se crean
espacios para recuperar al otro dentro de las aulas, espacios en donde se le otorga la palabra a
aquel que se encontraba en silencio, y a pesar de que se presentan en menor medida, pueden

representar esa posibilidad de generar un quebranto de la cotidianeidad a la que estamos acos-
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tumbradas. Debemos identificar la importancia de recuperar el silencio con el fin de escuchar la
voz de aquellos que tenemos a nuestro alrededor, nuestros alumnos. Solo asi se podra dar inicio
a una formacion que permita una coexistencia para la alteridad. Dejemos de enfocarnos en el
control autoritario, porque al hacerlo generamos un “descontrol” en la alteridad que pueden
tener los alumnos entre si, estaremos provocando que se dé la desaparicidn de la interaccion en
el aula, seguiremos viviendo con esa simulaciéon de comunicacién que se realiza a diario con los
alumnos, con miras a continuar con la temible formacion que se ha ido generando hacia el olvido

del otro.

La realizacién de este trabajo de investigacion permitird que diferentes docentes que tengan
acercamiento al trabajo, reconsideren y modifiquen su practica educativa, de lo contrario segui-
remos en un mundo en donde la cotidianeidad ha marcado la continuidad de la forma en que se
llevan a cabo las intervenciones dentro de las escuelas; continuaremos viviendo en un mundo en
donde los intercambios dentro de las escuelas contindan dia a dia sin problematizarse y sin tener

una posibilidad de cambio.

Este trabajo ha generado en mi una profunda reflexién como docente y como persona, identifico
la importancia que muchas veces nuestros actos de habla y el sentido que le damos a nuestros
silencios generan hacia el otro, por lo tanto me permite adentrarme a la reflexion y la construc-
cién de alternativas que puedo crear al momento de comunicarme con los demas, con el fin de

aprender a intercambiar la voz y los silencios en cualquier ambito que se me presente.

Al culminar con este estudio se puede aseverar que al darle la oportunidad a una pedagogia del
amor y el rolar el silencio entre nuestros alumnos permitira generar un ambiente de confianza,
de encuentro continuo con el otro, un ambiente respetuoso y libre, un ambiente para la com-

prension y no la imposicion.
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“El amor es una apuesta,
insensata, por la libertad.

No la mia, la ajena” (Paz, 1993)
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Escultismo critico popular.
Conformacién de comunidades
educativas

Gerardo Martinez Hernandez

Agrupacion Scout Mexicana, A.C. México

RESUMEN

El escultismo critico popular es una corriente educativa no reglada politica con base en
un método de educacidén activa europea, pero fundamentado y construido desde la
pedagogia critica con una epistemologia desde el sur; lo que la identifica histérica y con-

textualmente como una propuesta latinoamericana innovadora.
Eje tematico: VIII. Educacién en la familia y la comunidad

Palabras claves: Escultismo, comunidad educativa, pedagogia critica.

La educacion no reglada y el escultismo

Si consideramos como punto de partida de la educacién formalmente dicha en el seno de la igle-
sia, podemos vincular a esta misma con las primeras expresiones de educacién no formal,
encontramos por consiguiente que el asociacionismo juvenil empieza a organizarse desde el
siglo XVIII, sin embargo, no es hasta la llegada del mundo industrial inglés que la Young Men’s
Christian Association (YMCA) en 1884 con sus connotaciones religiosas y sociales surge como un
claro ejemplo de asociacionismo juvenil. La cristianizacion de la juventud popular a finales del

siglo XIX promoveria el desarrollo de las organizaciones juveniles de Accion Catdlica; en esa
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misma linea aparecen los Batallones escolares en Francia durante 1883, los Wandervogel en 1901,
la Freideustchejugend en 1913 o la BindischeJugend en 1931 en Alemania. Posteriormente el desa-
rrollo juvenil se vuelca hacia los contactos con la naturaleza y, con la influencia de la Primera

Guerra Mundial, se inicia también el asociacionismo politico (Garcia Hoz, 1991, pag. 141).

Martinez Navarro, citado por Garcia Hoz, indica con mucha certeza: “El Escultismo es un movi-
miento representativo de toda una época en la evolucion de las asociaciones infantiles y juveni-
les que, junto a elementos propios, utiliza otros que no lo son tanto, elaborando una sintesis ori-
ginal de cuyo acierto dara cuenta su amplia aceptacion y su gran difusion.” (Garcia Hoz, 1991,

pag. 142)

Los referentes mas importantes que encontramos en el Escultismo con respecto a los contextos

educativos de la época son:

e La influencia de la pedagogia progresista (escuela nueva y escuela activa) en donde el
alumno es el centro de la educacién y el empleo de la técnica aprender-haciendo de John

Dewey (Gadotti & Torres, 2001).

e El acercamiento a la naturaleza a través de excursiones y campamentos, no siendo una

exclusividad del Escultismo.

e El recurso del juego y del talante deportivo, iniciado en la educacién britanica desde T.
Arnold (1830). Ullman nos sefala que “el Escultismo muestra a la educacion fisica con un
total liberalismo, con una diversificacién grande que promueve la imaginacion y la educa-

cién del caracter” (Ulmann, 1997, p. 355).

El éxito del Movimiento Scout quedd de manifiesto a tal grado que hubo otras organizaciones
que emplearon su método desde sus inicios como la Organizacion Juvenil Espafiola, los Pioneros,

los Balilla italianos, la Mogidade portuguesa, los Woodcraft Folk de E.E. U.U. entre otros, desta-
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cando recientemente en México la organizacion juvenil religiosa de Exodo. Su éxito se basa en
ver desde los ojos del nifio, hacer que el nifio, adolescente o joven, se decida por motivos validos;
para el Escultismo educar es ayudar al nifio a tomar conciencia de sus posibilidades, y ensefiarle

a hacer un buen uso de la libertad (Forestier, 1965, pag. 45).

De la epistemologia de la Teoria critica a la epistemologia popular

Al hablar de escultismo nos viene a la mente primordialmente ideas relacionadas con educacion
opresora o alienante, no esta por demas mencionar que el escultismo es identificado por algu-
nos investigadores, con suficientes argumentos, como una organizacion que surgié como ele-
mento colonizador del imperio britanico a manera del destino manifiesto estadounidense. Es sig-
nificativo ver la manera en que el escultismo se proyecté en los jovenes durante sus primeros
afilos de funcionamiento, al otorgar importancia sobrada a la virilidad aunado a una propuesta
enmarcada en un alto militarismo, una obediencia hacia el gobierno, una necesidad de defender
a la patria de los enemigos, de mantener las fronteras, en si, de centrarse en formar hombres

“buenos” para el beneficio del imperio britanico (Merriman, 2008).

Por consiguiente, es |6gico que sobre estas bases el escultismo estuviese vinculado con el poder
al ser utilizado como un elemento doctrinante, a pesar de que en etapas posteriores el fundador
del escultismo, Baden-Powell reculase un poco tras los enfrentamientos con el vaticano en 1920
por incitar una nueva religion o tener referencias masoénicas y relacionada con la YMCA (Caro,
1924; Rottjer, 1973, pag. 185). Ese redireccionamiento fuer gracias a la influencia de la escuela
nueva y las grandes pérdidas humanas que tuvo el escultismo tras la Primera Guerra Mundial y
un sentimiento pacifista que inundaba Europa tras el paso de la Segunda Guerra Mundial. Sin
embargo, ese vinculo no se perdié del todo y se le puede encontrar hasta nuestros dias, desta-
cando la participacién del principe de Asturias en 1925 tras ser nombrado instructor honorario

de la Tropa Scout de Madrid; en 1937 el principe Gustavo VI Adolfo de Suecia quien es elegido
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Presidente Honorario del Comité Scout Internacional y finalmente, el Rey Carlos XVI Gustavo de
Suecia quien funge como Presidente de la Fundacion Mundial de Escultismo entre otras multi-
ples personalidades que la nobleza europea que han tenido diferentes cargos o participado en el

proyecto escultista.

Visualizando estos hechos, se destaca lo que Freire menciona sobre la dualidad existencial o el
fatalismo, es decir, la aceptacidén del orden, la admiracidén hacia el opresor y la autodevaluacion
presente en un sistema educativo el cual permea ciertos elementos adoctrinantes. Se entiende
que existe por consiguiente, la posibilidad de una perpetuacion del poder gracias a la horizontali-
dad o aceptacion del orden establecido por los opresores a menos que se analice a profundidad
las relaciones de poder y su institucionalizacién dentro del proyecto escultista (Freire, Pedagogia

del oprimido, 2005, pags. 49-55).

Esta situacidén ha llevado a reestructurar la propuesta con las aportaciones de la Teoria Critica
que permitan revolucionarla hacia una concepcion liberadora; es por ello requerida la necesidad
de un rompimiento de los esquemas de pensamiento de origen vinculados a un cientificismo
positivista de orden y progreso, al proponer un nuevo método en la ciencia, un nuevo enfoque,
una perspectiva “desde abajo” como lo plantea Walter Benjamin, quien observé una nueva posi-
bilidad de pensamiento desde la base de las estructuras de poder, desde los oprimidos y que,
retando al esquema existente, pueda derivarse en los diferentes campos de la ciencia social: la
historia, la antropologia, la ciencia politica y por ende la pedagogia a través de las propuestas de

educacion popular (Low, 2005).

Esa nueva manera de ver el mundo desde la teoria critica, surge de un enfoque epistemologico-
metodoldgico que emplea una perspectiva cuya finalidad es la de invertir la mirada del observa-
dor, por consiguiente, la perspectiva apunta a centrarse en la historia de los vencidos lejos de los
discursos de los vencedores haciendo, en el caso del escultismo, a un lado la glorificacién de

batallas en Africa la India que acompafian el misticismo scout. En ese sentido, como propuesta
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escultista critica, la nueva epistemologia critica atiende a la transformacién de la realidad como
fin teleoldgico, no cualquier realidad o de la simple observacién, sino aquella que permita cons-
truir alternativas de mundo mejor donde quepan todos tal como se propone en el escultismo (De

la Garza Toledo, 2001; Manchado, 2015).

Es importante sefialar que la primera teoria critica obtuvo tras la segunda guerra mundial una
nueva oleada de pensamientos gracias a las aportaciones de Habermas, quien preponderoé el
analisis del potencial liberador inscrito en la razédn moderna. “La propuesta habermasiana incidird,
confrontdndose a una version de la filosofia como teoria pura, en la ligazon antropoldgica consustan-
cial existente entre conocimiento e interés. A partir de esta ligazon, se nos revelardn dimensiones alter-
nativas de racionalidad, comunicativa/emancipadora, guiadas por intereses distintos, que no se iden-
tifican inexorablemente con la razén como dominio tal como fuera concebida en su momento por la

primera Teoria Critica” (Carretero, 2006).

Es importante sefialar que para Habermas su critica va encaminada hacia identificar cémo la
Escuela de Frankfurt llega a un excesivo radicalismo que impide la posibilidad de escapar de la
racionalidad con arreglo a fines, a tal grado que pareciera imposible una racionalidad emancipa-
torio que convierten los estudios de la escuela de Frankfurt en andlisis hasta cierto punto sim-
plista de la modernidad a través de una vision sesgada; Habermas llega a considerarles a estos
primeros criticos como aportadores dentro de una “racionalidad autoconservadora” que elimi-
nan el hecho de que la razén pretende fundamentar la validez. Lo que pretende Habermas por
consiguiente, es eliminar de la razén su parte sustancial vinculada a la religion y a la metafisica
para transformarla en una razén procedimental, siendo asi, la depositaria de los fundamentos de
validez de la ciencia y de los principios de la vida social. Un hecho notable es que Habermas iden-
tifica que la radicalidad de las tesis sostenidas en la Dialéctica de la ilustracion de Horkheimer y
Adorno incluso llegan a convertirse en inviables de lograr seguir manteniendo una critica ideol6-

gica en sentido marxiano lo cual es importante mantener para comprender los hechos histéricos
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sociales. Finalmente con estas aportaciones de la teoria critica es que surge la propuesta de la

pedagogia critica (Carretero, 2006).

Con esa forma de pensamiento critico y con los referentes de las luchas latinoamericanas
emerge la epistemologia del sur, la cual implica cambios fundamentales en los principios ideol6-
gicos subyacentes acerca de lo que puede considerarse conocimiento “oficial” o legitimo segun el
individuo que los posee, influenciando positivamente la manera de hacer educacién al implicar la
relacién con su objeto de estudio, pues los analisis no sélo van hacia la cuestion politica exclusi-

vamente, sino en la manera en que se construye el conocimiento (Michael, 2012, pags. 36, 76).

Es importante sefialar que la epistemologia del sur se construye a través de la creacion de sabe-
res que han resultado de las luchas sociales de los ultimos treinta o cuarenta afios en los llama-
dos paises del sur o del tercer mundo -en nuestro caso de los grupos indigenas principalmente-
basadas en conocimientos ancestrales, populares, espirituales que fueron desdefiados por el
cientificismo de la teoria critica eurocéntrica pero que, de ser descartados, nos impediria obser-

var unas realidades y unas posibilidades de liberacién.

Los elementos de esta epistemologia se retoman del rescate de los conocimientos de los pueblos
que sufrieron el proceso de destruccion epistémica debido al colonialismo europeo, haciendo
patente que el fin del colonialismo tradicional no es por mucho el fin del colonialismo en las
mentes y las subjetividades, la cultura, etc., debido a que dicho proceso colonial se mantiene
reproduciéndose de forma enddgena sobre todo por organizaciones y movimientos que, aunque
tengan intenciones de liberacidon, al no utilizar estrategia de analisis critico se conforman en
parte de la permanencia de dicho colonialismo. Por consiguiente, la epistemologia dominante ha
sido construida gracias a los intereses de dominacién sobre los pueblos con la finalidad de que
reproduzcan formas de pensamiento capitalistas y coloniales las cuales es necesario develar

para transformarles o eliminarles (De Sousa Santos, 2010, pags. 7-8, 19).
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En esta epistemologia alternativa, el sujeto se coloca de forma simultanea dentro y fuera de los
hechos sociales que critica, es decir, lo que De Sousa denomina como la “doble sociologia trans-
gresiva de las ausencias y de las emergencias”. Esta «sociologia transgresiva» es de hecho una
demarche epistemoldgica que se contrapone a las epistemologias dominantes del Norte Global

en cinco principales aspectos:

1. En la monocultura del saber y su rigurosidad en ese saber proyectando los modelos uni-

vocos de verdad;

2. Enla forma cultural desde una perspectiva de linealidad temporal, la cual la historia tiene

un sentido y direccion Unicos y conocidos;

3. Con una intencionalidad social de clasificacion desde una intencionalidad de naturalizar

las diferencias;

4. Enla generacion de una escala dominante que es universal y global en donde la globaliza-

cién univoca impone realidades contrarias;

5. Y finalmente, en una légica productivista que deriva en un unico objetivo econémico

racional incuestionable.

Asi pues, al hablar de epistemologia desde el sur nos enfrentamos desde las cinco formas socia-
les principales de no existencia producidas o legitimadas por la razén eurocéntrica dominante: lo
ignorante, lo residual, lo inferior, lo local o particular y lo improductivo, teniendo implicaciones

directas sobre la manera de aplicar la educacién (De Sousa Santos, 2010, pags. 22-24).

Las comunidades educativas desde la educacion popular

El escultismo critico popular si bien toma los elementos conformantes del método scout, los

reconfigura con la pedagogia critica y la epistemologia del sur para crear una alternativa de edu-
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cacion popular. Las comunidades educativas son parte de un proceso en la toma de conciencia
de los sujetos con el deseo de que alcancen su liberacién y emancipacion que fomenta los proce-
sos dialdgicos, pero también conciben a todo la estructura organizativa como parte de una mega

comunidad educativa.

La educacién popular escultista pretende alimentarse de referentes tedricos previos, imaginarios
colectivos, representaciones y valores culturales, experiencias compartidas, asi como de la refle-
xion sobre las propias practicas educativas que se articulan en principio con el analisis de la reali-
dad, la inmersién en esta, en la capacidad de comprenderla, de descubrirla y de admirarla como
requerimientos necesarios para tomar una posicién politica en la educacioén, asi mismo, com-
prender que la educacion no es la respuesta total a la superacion de las contradicciones, pero si
es la herramienta esencial que potencializa el proceso catalizando el cambio mediante la crea-
cién de nuevas formas de dialogo, comunicacién, descubrimiento y relaciones entre los sujetos
que permita una toma de conciencia que resulte en practicas transformadoras. En segundo lugar
y para que esa praxis sea llevada a efecto, la orientacion del escultismo en su visién critica toma
un papel activo hacia una politica emancipadora. En tercer lugar, la estimulacion de contenidos
con la participacion de todos los sujetos involucrados en el proyecto educativo es esencial al
tener como finalidad el logro de una transformacion comunitaria en donde los actores son los

protagonistas de su propia emancipacion.

El escultismo critico popular tiene por funcion principal plantear soluciones hacia la transforma-
cién de la realidad de los nifios, adolescentes y jovenes que conforman y son parte de los grupos
oprimidos mediante la creacidon de nuevas perspectivas no dominantes que se sustentan en la
observacién y analisis de las luchas populares como elementos de validez mas alla del conoci-
miento cientifico o del cumplimiento de estereotipos. La intencionalidad transformadora que
deviene de la teoria critica trata de direccionar hacia la creacion de multiplicidad de pensamien-

tos que, en el caso del escultismo, requieren dejar a un lado su actitud fuertemente empirista o
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repetidora de esquemas para efectuar una reflexion profunda y practica mas alla de lo cotidiano

(Mejia Jiménez, 1996).

En cuanto a las caracteristicas que nos hace pensar en una nueva forma de hacer educacién,
Paulo Freire, como uno de los educadores populares referentes nos sefiala pues que las practi-

cas de organizacion reflexiva exigen:
a) La utilizacion de un método dialdgico critico y criticista.
b) La modificaciéon del contenido programatico.

c) El empleo de técnicas de “reduccion” del concepto de cultura a condiciones objetivas y una
decodificacion de las comprensiones (Diez Gutiérrez, Manzano Arrondo, & Torrego Egido,

2013).

Mientras que por otro lado, Diez Gutiérrez propone una manera alternativa de investigacion que

tenga tres propésitos simples.

a) Que nos conozcamos, que sepamos quiénes somos, que disminuya esa sensacion de

soledad, que compartamos nuestras experiencias.

b) Que reflexionemos sobre la oportunidad de nuestra tarea, sobre los problemas y las difi-
cultades que nos encontramos, sobre los logros y los avances conseguidos, sobre las

cuestiones pendientes.

¢) Que vayamos estableciendo una minima estructura de red que permita que nos comuni-
guemos entre nosotros, que Nos apoyemos en momentos importantes o en acciones tras-
cendentes, que demos vueltas a la idea de poder incidir en algo comun sin que eso
suponga una mayor carga de trabajo a grupos de por si muy activos. (Diez Gutiérrez, Man-

zano Arrondo, & Torrego Egido, 2013).
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Estas dos cuestiones nos sefiala la necesidad de pensar en una comunidad educativa no sélo
desde la propia accién educativa entre alumnos, sino también en la practica docente y en toda la
estructura organizativa y de autorreflexion hacia la conformacién de una propuesta mas perti-
nente en el sentido de liberacion y transformacion que pueda generar otros mundos y otras

posibilidades.

Marco Raul Mejia, uno de los principales tedricos de la educacién popular indica cuatro principa-

les procesos que se reproducen en toda la estructura dentro de la educacion popular.

1. Desde larealidady la critica a ésta, reconocer los interese en el actuar abriendo las posibi-
lidades a la exposicion de subjetividades que muestren la intracultura donde los suje-

tos se enfrenten a su mundo desde su identidad.

2. Construir mediaciones educativas basandose en procesos de confrontacién cultural y
dialogo de saberes que permita reconocer a los otros con sus diferencias en una inter-

culturalidad, por consiguiente ver lo comun en lo diferente.

3. Mediar el saber practico tedrico construido desde las resistencias mediante con el obje-
tivo de buscar alternativas a las dinamicas de la sociedad y construir lo comUn mediante

la transculturalidad.

4. Generar procesos de produccion de conocimientos, saberes y de vida con sentido para

la emancipacion humana y social que conlleven a la transformacién de la realidad.
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llustracion 1. Esquema general de la educacién popular. Mejia Raul.

En dicho esquema, podemos observar que una vez determinado el espacio de trabajo de la edu-
cacion popular el cual debe estar estructurado en un ambiente situado con respecto a la reali-
dad, con un gran sentido colaborativo de todos los participantes de la accion educativa, que pro-
ponga situaciones problematizadoras de la realidad segun el contexto social en un sentido critico
social. Sobre ese esquema es que se genera el dialogo de saberes entre los participantes (edu-
candos-educadores) para posteriormente realizar la confrontacién de dichos saberes mediante

un empleo constante de negociaciones que deriven en una transformacion de las realidades.
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llustracion 2. Elementos para atender a la realidad educativa. Mejia Raul.

Como se puede observar, la educacion popular requiere iniciar un analisis entre lo pedagoégico y
lo metodoloégico desde una tradicion liberadora como es la teoria critica y por ende un pensa-
miento que permita el analisis de las realidades desde la perspectiva politica a través del dialogo
de saberes, es por ello que la educacién popular no echa abajo la tradicion critica, sino que en el
sentido de Habermas, realiza la critica de la critica para conformar alternativas que sean cohe-
rentes con el proceso de liberacién que pretende la educacion popular con un gran sentido espe-

ranzador (Freire, Pedagogia de la Esperanza, 2002).

En conclusion, para lograr esa alternativa en la educacion popular es requerido rescatar la epis-
temologia desde el sur tomando en cuenta lo politico en la educacién que permita generar pro-
cesos de reconstruccion historica de los sujetos a través de la concepcion de modelos y estrate-
gias productoras e investigativas de saberes que rompan con el empirismo y puedan dar un enri-
quecimiento de la abstraccion en forma tedrica, reinventando para ello, el movimiento y el pro-

pio pensamiento critico, sobre todo porque al hablar de educacion popular se profundiza sobre
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las realidades sociales del contexto hacia la generacion de saberes y derivacion hacia la posibili-

dad de transformacién de la realidad de los participantes. (Mejia Jiménez, 1996).

Su integracion dentro del método scout critico

El escultismo critico popular si bien toma los elementos conformantes del método scout, los
reconfigura con la pedagogia critica para convertirte parte de un proceso en la toma de concien-
cia de los sujetos con el deseo de que alcancen su liberacion y emancipacion gracias a la confor -

macion de comunidades educativas que fomenten los procesos dialdgicos.

Asi mismo, como parte de la educacién popular, se alimenta referentes tedricos previos, imagi-
narios colectivos, representaciones y valores culturales, experiencias compartidas, asi como de la
reflexion sobre las propias practicas educativas. El Método Scout es un conjunto de operaciones
recurrentes y relacionadas entre si que producen resultados acumulativos y progresivos que nos
guian en la autoeducacion del individuo; dicho método se basa en el concepto de “educacién
desde adentro” en oposicion a “instruccion desde afuera”, como lo propone Baden-Powell

(Baden-Powell, La perspectiva, 2007).

Los elementos que conforman el Método Scout fueron establecidos por la Conferencia Scout
Mundial celebrada en 1977 en la Cd. de Montreal, Canadg, aunque se tienen antecedentes desde
el libro de Baden-Powell, “Guia para el Jefe de Tropa” (1917) ya trabajados de forma mas explicita
en “Propositos, métodos y necesidades” (1908), y que Fernandez Beltran los menciona en 1948;
enunciados en todos los textos de diferente manera, su esencia puede considerarse permanente
(Baden-Powell, Propdsitos, métodos y necesidades, 1996, pag. 17, Fernandez Bertran, 1948;

Moreno Cardenas, 1988, pag. 22).

La transformacion mas enriquecedora de dicho método se ha realizado dentro de la construc-

cion de la propuesta popular de la Agrupacion Scout Mexicana, A.C. a través de una adecuacién
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de la idea original de Baden-Powell hacia elementos que permitan y conduzcan hacia la libera-
cién y toma de conciencia de los sujetos con los aportes de la educacion popular; dicho método
transformado hacia un “método scout critico” consta de cinco elementos constitutivos que a

saber son:

1. La aceptacion voluntaria de un compromiso de transformacion personal y social plas-

mado en una “Promesa”.

2. La utilizacién de la técnica “aprender-haciendo” de una forma dialéctica y dialégica entre
educador y educando, en donde ambos se educan y son educados en comunion, mediati-

zados por el mundo.

3. La utilizacion permanente de pequefios grupos en forma de comunidades educativas con

el deseo de reafirmar a los sujetos y crear saberes.

4. La realizacion de actividades al aire libre como medio didactico con la intencion de pro-
pender a la observacion, la convivencia con la naturaleza y la educacién medioambiental

con una perspectiva del buen vivir.

5. La participacion indirecta del adulto en forma estimulante y no interferente, libre y politi-
zada, con la oportunidad de crear con las y los chicos la organizacion, direccién de activi-
dades y toma de decisiones hacia la consolidacién de una conciencia para construir mun-

dos mejores.

Como se puede observar en el tercer elemento constitutivo del método scout critico, la utiliza-
cién de pequeiios grupos a manera de comunidades educativas es una de las caracteristicas pri-
mordiales del escultismo critico y que adopta de la educacion popular; en este elemento del
meétodo scout critico se conjugan por una parte, la utilizacién del “Sistema de Grupos”, es decir el

trabajo aprovechando los rangos de edad de acuerdo con la etapas psicosociales de Erikson, (con
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la consideracion de que los determinismos psicolégicos eurocéntricos que pueden no ser referi-
dos a nuestras realidades) mientras que por otra parte, atiende a la idea original de Baden-
Powell de proporcionar una educacion personalizada. Asi pues, lo que podria haber de egocén-
trico en un método individualizado se halla compensado por la vida en comun y las negociacio-
nes que ella exigiria a cada uno de los integrantes en un ambiente de responsabilidad, dialogo,

cooperacién, toma de decisiones y comunalidad; el valor individual y las habilidades adquiridas

seran en todo momento empleadas al servicio de la comunidad (Forestier, 1965, pag. 57).

Estadio (edad) Crisis Relaciones signifi- Modalidades psi- Virtudes Mal adaptaciones y
Rama Scout psicosocial cativas cosociales Psicosociales Malignidades
11 (3-6) Iniciativa vs. Propésito, Crueldad e
Familia Ir mas alla jugar
Ronda culpa coraje inhibicién
Completar Virtuosidad
IV (7-12) Laboriosidad Vecindario y
Hacer cosas jun- | Competencia Unilateral e
Manada vs. inferioridad escuela
tos Inercia
Identidad yoica Ser uno mismo.
Grupos, Fidelidad, Fanatismoy
V (12-18) vs. confusién de Compartir ser
Modelos de roles lealtad repudio
Tropa roles uno mismo
Perdersey
VI (los 20's) Intimidad vs. Colegas, Promiscuidad y
hallarse a uno Amor
Clan aislamiento amigos Exclusividad

mismo en otro

Tabla 1 Desarrollo epigenético de Erikson y su relacion con las ramas del escultismo critico

Conclusiones

El proceso de construccion de la propuesta critica en si mismo se elabora poniendo a prueba los
mismos procesos de educacion popular, asi pues la idea no sélo recae en un espacio educador-
educando, sino que abarca todo el espectro de organizativo, tedrico y practico. Esta construccion

pone de manifiesto la posibilidad que existe en generar alternativas liberadoras en varios ambi-
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tos mas alla de los predisefiados hacia esa linea; aprovechar las ventajas de un siglo de desarro-
llo de una propuesta escultista que si bien su intencionalidad colonial de inicio esta develada, si
puede ser empleada con la concebida reestructuracion que permita su conducciéon desde la

alternativa.

Como propuesta no reglada tiene la ventaja de crearse mediante el consenso de la colectividad,
encargada de analizar y adecuarle para situarla en concordancia con la epistemologia del sur
dentro de la teoria critica. Asi pues, se genera una propuesta alternativa no convencional dirigida
a nifios y adolescentes con un plan curricular critico, un programa escultista critico y un proyecto
gue genere alternativas validas relacionadas con su desarrollo, su comunidad, su familia y en si,

todo el entorno del educando.

El método scout critico manejado desde la horizontalidad y con la conformacién de grupos a
manera de comunidades educativas en todos los ambitos administrativos, organizativos y frente
a los niflos y adolescentes, permite la movilidad del propio escultismo como organizacion viva,
eje importantisimo de creacion y recreacion de saberes a través del dialogo y la negociacién que
potencializa la propuesta de Baden-Powell. Este esquema de comunidades educativas tan impor-
tante dentro de la educacion popular, resulta del analisis procedimental y tedrico de la educacion
popular efectuada por Mejia conduce hacia la posibilidad de desarrollar pensamientos alternati-

vos que se dirijan hacia la transformacion de las realidades de los educandos.

Finalmente como propuesta alternativa, se espera que las investigaciones realizadas dentro del
escultismo critico produzcan nuevos saberes que impacten hacia la construccion de nuevos

mundos en el drea educativa.
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Trabajo colaborativo para integracion
social de estudiantes en NMS

Fernando Becerril Morales, Joel Diaz Silva,
Ligia Malania Chavez, Maria Guadalupe Jardén Segura

Escuela Preparatoria de la UAEMex “Dr. Pablo Gonzalez Casanova”

RESUMEN

Unos de los problemas actuales que dificultan las relaciones humanas, en cualquier con-
texto social, son la intolerancia, la discriminacion y el maltrato. En cualquier centro esco-
lar se ve reflejada esta situacion, siendo los principales afectados, aquellos estudiantes
que por diversos factores son mas vulnerables, debido a sus condiciones sociales, su ori-
gen étnico, por algun padecimiento fisico o bajo rendimiento escolar, entre muchos
otros. Los docentes del plantel “Dr. Pablo Gonzalez Casanova” del Nivel Medio Superior
(NMS), tenemos el proposito mejorar la integracion social de nuestros estudiantes para
tratar de paliar tal situacion. Para tal efecto, hemos implementando una estrategia de
trabajo colaborativo, partiendo de la base que al trabajar en conjunto en busca de una
meta comun, se puede conseguir esta integracién, al colaborar con aquellos que cotidia-
namente no lo hacen. Se ha comprobado que un alumno aprende mas cuando explica
un tema determinado a otros, ya que requiere un esfuerzo cognitivo superior a una sim-
ple lectura o repaso individual. Por lo cual, hemos elegido la técnica de rompecabezas I,
en la que cada estudiante recibe un tema, lo aprende y explica a sus companieros. Para
que esta estrategia funcione se integran equipos colaborativos estratificados, con estu-
diantes de distintos niveles de rendimiento académico, para que los mas avanzados
actuen, hasta cierto punto, de tutores para sus otros compafieros; durante un semestre

cada estudiante puede haber participado en distintos equipos en diferentes momentos.
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Aqui se privilegia la colaboracion, la aceptacién de otras ideas, el logro de metas comu-
nes, el trabajo equitativo y el aprendizaje. Durante su implementacion, cada integrante
del equipo colaborativo tiene un rol especifico, intercambiandose estos a lo largo del
proceso, hasta que cada estudiante ha ocupado todos. El docente actla como guia,
interviniendo cuando sea necesario, dejando de hacerlo gradualmente para dar cada vez
mas independencia a los equipos. Con esta técnica se promueve también la aceptacién
de otras formas de trabajar, la comparticién de ideas y la tolerancia; se puede utilizar
también para preparar examenes y lograr un mayor aprendizaje. Nosotros hemos
implementado el trabajo colaborativo con estudiantes de semestres iniciales e interme-
dios de NMS, obteniendo resultados satisfactorios hasta el momento, produciéndose
una mejor integracion de los estudiantes en el ambito social y académico. Sin embargo,
estamos conscientes que es necesario dar continuidad a esta estrategia y a seguir utili-

zandola de manera cotidiana y sistematica.

Palabras clave: Trabajo colaborativo, integracion social, tolerancia

INTRODUCCION

Los tiempos actuales exigen que la educacién que reciben los estudiantes del NMS, sea cada vez
de mayor calidad, a la cual puedan tener acceso todos los estudiantes que la soliciten, sin impor-
tar sus estatus social, ni la edad, sexo, preferencias sexuales, origen, padecimientos fisicos, etc.
Para que ellos puedan desarrollar sus competencias que les permitan adquirir conocimientos,
habilidades, actitudes y valores que trasciendan el ambito escolar. Se requiere entonces una
educacidon que promueva la educacion integral y equitativa de los estudiantes sin restriccion ni
discriminacién de cualquier indole. En el plantel “Dr. Pablo Gonzalez Casanova de la escuela pre-
paratoria de la UAEMex en la busqueda de estrategias alternativas que nos permitan que la edu-
cacién que se imparte en nuestro plantel sea de excelencia y que llegue a todos nuestros estu-
diantes, hemos encontrado una en particular que al parecer puede contribuir para tales proposi-

tos, esta es el trabajo colaborativo. Se sabe que las actividades en equipo parecen ser muy impor-
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tantes para facilitar el aprendizaje, ya que se ha demostrado ampliamente que el cerebro/mente
es social, por lo que cuando efectuamos actividades en equipo, tales como las practicas de labo-
ratorio (ejemplo de trabajo colaborativo) fomentamos la interaccién que puede conducir al enri-
qguecimiento cultural de estudiante. Cuando el estudiante aprende realmente a trabajar en con-
junto con sus pares (equipo colaborativo), desarrollara una gran cantidad de competencias que
le pueden permitir aprender con mayor profundidad, aprender a convivir y trabajar con otros
alumnos con los que generalmente no lo hace y durante su implementacién pueden fomentarse

la tolerancia, disminuir la discriminacion y promover la integracion social.

Para que el trabajo en equipo sea mas efectivo y productivo, hemos implementado la formacion
de equipos colaborativos, en los se promueve el trabajo conjunto de tipo colaborativo, la sociabili-
zacion, el trabajo equitativo y la responsabilidad compartida, y en que se tiene una meta comun
que permite que al conseguirse los objetivos del equipo, se logren ademas avances individuales

significativos y ademas se puede conseguir una integracion de grupo mas rapida y efectiva.

En el presente trabajo se describe una estrategia de trabajo colaborativo conocida como rompe-
cabezas, desde sus fundamentos, el disefio completo de la propuesta y la manera de evaluarse.
Esta estrategia fomenta la interaccion positiva entre los alumnos, asi como la busqueda del
aprendizaje colaborativo. La interacciéon cara a cara, asi como interdependencia positiva son
indispensables para que tal estrategia se concrete de manera efectiva. Esta fundamentada en el
socio constructivismo, dado que fomenta la construccion de aprendizajes significativos y profun-
dos mediante el trabajo conjunto entre pares, que puede contribuir significativamente en el
desarrollo de habilidades sociales entre los integrantes del equipo que les van a permitir en un
futuro préoximo aprender de manera significativa y ademas reflexionar acerca de la relacion aca-
démica y personal entre estudiantes. El trabajo colaborativo, por su propia naturaleza, combate
la intolerancia, la discriminacion, el rechazo del grupo hacia cualquier integrante y ademas le per-

mitira aprender profunda y significativamente.
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APRENDIZAJE COLABORATIVO

Colaborar es trabajar con otra u otras personas. El aprendizaje colaborativo va mas alla de traba-
jar junto con otros, en “equipos” tradicionales, sino que aqui, en la busqueda de una meta
comun, se consigue que todos los integrantes participen activa y equitativamente, en un
ambiente de respeto, tolerancia y siempre de manera interactiva; donde la ayuda mutuay la res-

ponsabilidad compartida son fundamentales.

La primera caracteristica del aprendizaje colaborativo es el disefio intencional. Las actividades
deben estar bien estructuradas para que todos los integrantes participen y colaboren en todo
momento. En momentos iniciales, el docente puede proporcionar tareas pre estructuradas y al

paso del tiempo los estudiantes seran capaces de desarrollar sus propias estructuras.

Ademas del disefio intencional, /a colaboracion es la caracteristica esencial del aprendizaje cola-
borativo. Todos los integrantes del equipo deben comprometerse activamente a trabajar juntos
para alcanzar los objetivos sefialados, participar equitativamente para el logro de los objetivos

comunes.

La tercera caracteristica del aprendizaje colaborativo es que tenga lugar una ensefianza significa-
tiva. Cuando los estudiantes trabajan juntos en una tarea colaborativa, deben incrementar sus
conocimientos o profundizar su comprension del curriculum de la asignatura. La tarea encomen-
dada al grupo debe estructurarse para cumplir los objetivos de aprendizaje de la asignatura. El
aprendizaje colaborativo, por tanto, consiste en que dos o mas estudiantes trabajen juntos y
compartan equitativamente la carga de trabajo mientras progresan hacia los resultados de
aprendizaje previstos. Entonces, el aprendizaje colaborativo tiene su origen en el constructivismo
social. Como indica Matthews (1996, pag. 10; citado por Barkley y otros, 2007), “El aprendizaje
colaborativo se produce cuando los alumnos y los profesores trabajan juntos para crear el

saber...Es una pedagogia que parte de la base de que las personas crean significados juntas y
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que el proceso las enriquece y las hace crecer”. En vez de dar por supuesto que el saber existe en
algun lugar de la realidad “exterior” y que espera ser descubierto mediante el esfuerzo humano,
el aprendizaje colaborativo, en su definicion mas estricta, parte de la base que el saber se produce
socialmente por consenso entre compafieros versados en la cuestion. Para algunos autores, al profe-
sor no le corresponde la supervision del aprendizaje del grupo, sino que su responsabilidad con-

siste en convertirse, junto con los alumnos, en miembro de una comunidad que busque el saber.

La meta del aprendizaje colaborativo es desarrollar a personas reflexivas, autonomas y elocuen-
tes, para lo cual se puede requerir de cierto nivel de desarrollo en los estudiantes, por lo que se

recomienda poner en practica este tipo de aprendizaje interactivo en el nivel superior.

Woolfolk (2010) menciona que durante las tres Ultimas décadas los investigadores han estudiado
el aprendizaje por colaboracién y la mayoria de los estudios indican que los grupos verdadera-
mente cooperativos surten un efecto positivo en la empatia, la tolerancia hacia las diferencias,
los sentimientos de aceptacién, la amistad, la confianza personal e incluso en la asistencia a la

escuela, lo cual es el principal objetivo de esta propuesta.

Las distintas teorias del aprendizaje reconocen al aprendizaje por colaboracion como uno de los
mas efectivos. Por ejemplo, los tedricos del procesamiento de la informacion sefialan el valor que
tiene el debate grupal para ayudar a los participantes a ensayar, elaborar y ampliar sus conoci-
mientos. Conforme los miembros del grupo formulan preguntas y dan explicaciones, debe orga-
nizar sus conocimientos, establecer conexiones y repasar (los procesos que fomentan el procesa-
miento de la informacion y la memoria). Los seguidores de la perspectiva piagetiana sugieren
que las interacciones entre los grupos crearian el conflicto cognoscitivo y el desequilibrio que
provoca que un individuo se cuestione su entendimiento y pruebe nuevas ideas. Quienes estan a
favor de la teoria de Vygotsky consideran que la interaccidn social es importante para aprender,
porque funciones mentales superiores como el razonamiento, la comprension y el pensamiento

criticos se originan en las interacciones sociales y luego las internalizan los individuos. Los indivi-
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duos son capaces de realizar tareas mentales con apoyo social y antes de hacerlas por si mis-
mos. Asi, el aprendizaje por colaboracidon brinda el apoyo social y el andamiaje que los estudiantes

necesitan para avanzar en su aprendizaje.

En los grupos colaborativos los miembros discuten sus estrategias para solucionar un problema,
exponen sus razones y defienden su trabajo. Percibiendo lo expresado por su compafiero, otro
estudiante puede presentar una salida alternativa; la cual induce al grupo a cambiar sus interpre-
taciones o a su mantenimiento. Cuando tres estudiantes de un grupo le exigen al cuarto que
explique sus ideas; ellos hacen su pensamiento publico. De esa manera, el participante esta con-
tinuamente reevaluando sus ideas a través del dialogo. En consecuencia, los estudiantes logran
mayor y mejor aprendizaje en una sala de clases colaborativas que en aquella tradicional. Los
docentes en su rol de mediadores, utilizan mayor tiempo en interrelacionarse con los estudian-
tes; orientan al grupo en la busqueda de la informacién y ayudan a sus estudiantes a compartir
sus propias experiencias y conocimientos. Esos mediadores en accion se mueven de un grupo a
otro, modelando sus estrategias de aprendizaje o interviniendo en la discusion y reforzando a

otro grupo.
La “sala de clases colaborativa” presenta cuatro elementos caracteristicos:
1) Distribucion equitativa del conocimiento entre el mediador y sus participantes.
2) Autoridad compartida entre el mediador y los participantes.
3) El docente como mediador.
4) Agrupacién heterogénea de los participantes.

David y Roger Johnson (1999, citado por Woolfolk, 2010) listan cinco elementos que definen el

verdadero aprendizaje por colaboracion:
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* Interaccién cara a cara

* Interdependencia positiva

* Responsabilidad individual

« Habilidades de colaboracién
* Procesamiento grupal

Los estudiantes interactUan cara a cara y juntos, no a distancia, en el salon de clase. Los miem-
bros del equipo experimentan una interdependencia positiva, es decir, se necesitan entre si
mutuamente, los miembros del grupo al final deben demostrar su propio aprendizaje; se les con-
sidera individualmente responsables de su aprendizaje, el cual a menudo se evalia mediante

examenes individuales u otros métodos.

En la Figura 1 se representan las interacciones en el modelo colaborativo.

Figura 1. Del Valle, L. G.y Lépez, M. B. (s.f.). A representa alumno.

Salinas (citado por Maldonado, 2007) considera fundamental el analisis de la interaccion pro-

fesor-estudiante y estudiante-estudiante; por cuanto el trabajo busca el logro de metas de tipo
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académico y también la mejora de las propias relaciones sociales. Por su parte Lucero (citado por
Maldonado, 2007) describe al trabajo colaborativo como el: “Conjunto de métodos de instruccion
y entrenamiento apoyados con estrategias para propiciar el desarrollo de habilidades mixtas
(aprendizaje y desarrollo personal y social), donde cada miembro del grupo es responsable tanto

de su aprendizaje como el de los demas miembros del grupo”.

Establecimiento de grupos cooperativos

De acuerdo a las metas de aprendizaje producto del trabajo colaborativo, los equipos se pueden

integrar de la siguiente manera:

INTEGRANTES PROPOSITO

4 a 6 alumnos Repaso, ensayen informacién o practiquen.

Motivar la participacién en debates, solucién de problemas o aprendizaje
2 a4 alumnos
por computadora.

Equilibrar en cada caso cantidad de alumnos y alumnas.

FL CARACTER SOCIAL DE APRENDER

Lo planteado en las secciones anteriores impone la necesidad de reconocer el caracter social del
aprender, donde el esquema que establecia al profesor como el que ensefia y al estudiante
como el que aprende de forma exclusiva, ya no tiene cabida. En su lugar se presenta el aprendi-
zaje como un proceso social que se construye en la interaccidon no sélo con el profesor, sino tam-
bién con los compafieros, con el contexto y con el significado que se le asigna a lo que se
aprende. Hay diversos estudios que respaldan lo que describen los alumnos que utilizaron esta
estrategia, algunos de los cuales se muestran a continuacion. Existe evidencia de que cuanto mas
explicaciones importante para el aprendizaje, que el hecho de recibirlas (Webb, Farivar y Master-
george, 2002 y Webb y Palinvsar, 1996; citados por Woolfolk, 2010). Para explicar es necesario

organizar la informacion, traducirla a palabras propias, pensar en ejemplos y analogias (que
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conecten la informaciéon con conocimientos previos), y probar el entendimiento al responder pre-
guntas. Estas son excelentes estrategias de aprendizaje (King, 1990, 2002; O Donell y O Kelly,
1994; citados por Woolfolk, 2010). Las buenas explicaciones son pertinentes, oportunas, correc-
tas y lo suficientemente elaboradas para ayudar a quien las recibe corrija los malos entendidos.

Las mejores explicaciones indican por qué.

El tipo de los grupos para el aprendizaje colaborativo varian segun el objetivo, la actividad y la
cantidad de tiempo de trabajo conjunto de los alumnos. Los grupos pueden ser formales, infor-
males o bdsicos (Johnson, Johnson y Smith, 1991; citado por Woolfolk, 2007). Los grupos informales
se constituyen rapida y aleatoriamente, con objeto de que sus miembros trabajen juntos durante
un breve periodo de tiempo. Se crean para responder a una pregunta, suscitar ideas o participar
en alguna otra tentativa que sirva de paréntesis dentro de una actividad de clase mas larga. Estos
grupos pueden crearse con frecuencia y tener nuevos miembros en cada clase. Los grupos forma-
les se constituyen para trabajar con el fin de alcanzar un objetivo mas complejo, como redactar
un informe o elaborar una presentacion. Estos grupos trabajan como tales hasta finalizar la

tarea, lo que, en general, supone varias clases o incluso varias semanas.

Los grupos bdsicos permanecen durante todo el trimestre o incluso durante todo el curso acadé-
mico. Los grupos basicos pretenden formar una comunidad de aprendices que trabajen en dis-

tintas tareas.

El tamafio depende, por tanto, del tipo de grupo, de la naturaleza del trabajo, de la duracién de
la tarea y, hasta cierto punto, del medio fisico. En general, los defensores del aprendizaje colabo-
rativo aconsejan que el grupo sea lo bastante pequefio para que los estudiantes puedan partici-
par plenamente y fomentar su mutua confianza pero, al mismo tiempo, lo bastante amplio para
que haya suficiente diversidad y los recursos necesarios para realizar la tarea de aprendizaje. Por
lo que para el caso de trabajo en laboratorio los equipos que se utilizaran seran de 5 miembros,

dado el espacio fisico disponible y los recursos materiales.
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LOS MIEMBROS DE LOS GRUPQOS

La forma de constituirse los grupos depende de los objetivos de la asignatura y de las tareas de
aprendizaje que se marquen. A falta de una base para ordenar a los alumnos entre los grupos,
los profesores pueden optar por una distribucidn aleatoria o por combinar de distintas maneras
los grupos durante el curso, de manera que unas veces sean homogéneos y otras, heterogéneos.
Nosotros recomendamos los equipos colaborativos heterogéneos con el propésito de mezclar
alumnos con desempefio alto, intermedio y bajo, asi como equilibrar cantidades de estudiantes

de ambos sexos.

ROMPECABEZAS

El rompecabezas es uno de los primeros formatos para el aprendizaje por colaboracion, el cual
enfatiza una alta interdependencia. En el rompecabezas, cada miembro del grupo recibe una
parte del material que debe aprender todo el grupo, y se convierte en un “experto” en su tema.
Los estudiantes deben ensefiarse entre si, de manera que la contribucién de cada uno sea
importante. Otra version es el rompecabezas I, el cual agrega un grupo de expertos. Donde los
alumnos de cada equipo que tienen el mismo material dialogan para asegurarse de que entien-
den su parte, y luego idean formas de ensefiar dicha informacién a los miembros de su grupo de
aprendizaje. Después, los estudiantes regresan a sus grupos de aprendizaje, y aportan su expe-
riencia en las sesiones. Al final, resuelven un examen individual que cubre todo el material, y

obtienen puntos por su calificacién en el equipo de aprendizaje.

A continuacidén se describen algunas de las ventajas del trabajo colaborativo “rompecabezas”

(Aronson, E., 2012):
e Esfacil de aprender para la mayoria de los maestros.

e La mayoria de los maestros disfrutan trabajando con éste método.
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e Se puede utilizar con otras estrategias de ensefianza.

e Funciona aun cuando se utiliza durante pocas sesiones.

e No requiere de infraestructura especial, ni materiales costosos.

Esta técnica de trabajo colaborativo, funciona exactamente como un rompecabezas, cada pieza,

cada estudiantes es una parte esencial para completarlo y conseguir un entendimiento complete

del producto final. Si la parte de cada estudiante es esencial, entonces cada estudiante es esen-

cial, y esto es lo que precisamente hace de esta estrategia tan efectiva.

METODOLOGIA

Seleccion de los grupos

Se formaran equipos de 5 alumnos, realizando una estratificacion (de acuerdo a su rendimiento

académico o calificacidn). Se organizaran entonces en “estratos similares”, y la informacién se uti-

lizara para crear los grupos de la siguiente manera:

Cantidad de alumnos

Rendimiento académico (calificacién parcial)

1 Alumno Alto: 8 - 10
2 alumnos Intermedio: 7-7.9
2 alumnos Bajo: 6.9 hacia abajo

Se equilibrara la cantidad de alumnos y alumnas siempre que sea posible.

ROMPECABEZAS Il

En este trabajo se utilizara una version similar al rompecabezas Il, ya que antes de que cada inte-

grante del equipo “explique” su tema a los demas integrantes, se formaran primero equipos de
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expertos, con el propdsito de que el reporte de su tema asignado sea enriquecido por la compar-

ticion y colaboracion con otros.

ASIGNACION DE ROLES

Se asignaran funciones a los estudiantes para fomentar la colaboracién y la participacién plena.
La asignacién de funciones depende del enfoque que se desee dar al grupo asi como de la activi-
dad a realizar, en el caso de grupos que estén enfocados en habilidades sociales, las funciones
deberian fomentar la escucha, la motivacion y el respeto por las diferencias. A continuacion se

describen los roles que se utilizaran en esta actividad:

FUNCION DESCRIPCION

Modera todos los dialogos del equipo, manteniendo en cada trabajo la atencion

. del grupo centrada en la tarea y se ocupa de que todo el mundo lleve a cabo su
Facilitador

parte del trabajo. Los facilitadores tratan de garantizar que todos los miembros

Lider
( ) tengan oportunidad de aprender, de participar y de ganarse el respeto de los

demas miembros del grupo.

Registra todas las actividades encargadas al equipo. Los secretarios toman
notas que resumen los dialogos, mantienen al dia los registros necesarios
Secretario (incluyendo las hojas de datos, como las asistencias y las verificaciones de los
trabajos para casa) y complementan las hojas de trabajo o redactan los trabajos

escritos para su entrega al profesor.

Actlia como tal en nombre del grupo y resume oralmente las actividades o con-
Portavoz clusiones del grupo. El portavoz ayuda también al secretario en la preparacién

de informes y hojas de trabajo.

Indica al grupo las limitaciones de tiempo, trabaja con el facilitador para mante-
ner el grupo centrado en la tarea y puede también asumir el rol de cualquier

Cronometrador miembro del grupo ausente. El cronometrador es responsable de la organiza-

ciény de garantizar que el area de trabajo quede en perfectas condiciones al

acabar la sesion.
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Para obtener mejores resultados, cada estudiante debe asumir un rol distinto en actividades

diferentes.

ACTIVIDADES DEL EQUIPO COLABORATIVO

A continuacion se describen la asignacion de las actividades al equipo colaborativo, con el tema

de grupos funcionales y nomenclatura IUPAC de compuestos organicos.

FASE DESCRIPCION
. Distribucién de A cada alumno se le asigna un tema, de la siguiente manera:
temas. ¢ Identificacion de grupos funcionales (alcoholes, aldehidos y ceto-
nas)

e Nomenclatura IUPAC de alcoholes
e Nomenclatura IUPAC de aldehidos
e Nomenclatura IUPAC de cetonas

e Representacion de férmulas estructurales de estos compuestos.

Il. Preparacion de su Cada alumno revisa los apuntes de clase e investiga por su propia cuenta,
reporte. para que se convierta en un experto en el tema. Debe preparar material

didactico para que al momento de dar a conocer su reporte cada uno de

sus compafieros tenga material disponible para poder mejorar su com-

prensién.

Con el propésito de que cada estudiante maneje bien su tema asignado se
reunird previamente en otro grupo colaborativo con los alumnos del salén
a quienes les haya tocado el mismo tema (grupo de “especialistas”), para
comparar contenidos, estrategias, materiales didacticos y resolver dudas.
Asi mismo, el profesor estara disponible para que cada resolver dudas a los

alumnos de manera particular.

[l. Implementacién Ahora se relinen en los grupos colaborativos iniciales y cada uno de ellos
de la accion. “ensefia” a los demas integrantes del equipo, utilizando el material didac-

tico que selecciond para tal efecto.
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Una vez que ha “ensefiado” a los demas les cuestiona acerca de lo apren-
dido. En este tema en particular les puede proponer un ejercicio a realizar

relacionado con cada tema en particular.

Durante la implementacion de la actividad cada integrante del equipo ten-

dra distintos roles de acuerdo a lo indicado en la descripcién anterior.

El secretario debe tomar nota de todos los eventos relevantes durante la
implementacién de la actividad y ademas tendran que video filmar durante
la sesiones de trabajo.

Las evidencias del trabajo colaborativo realizado son: material didactico
diseflado contestado, video del momento de la implementacién, reporte
individual del tema asignado y reporte final grupal de las sesiones de tra-

bajo.

IV. Evaluacién de la La evaluacién es mixta, cada alumno debe realizar su examen de manera

tarea. individual para determinar el grado de aprendizaje alcanzado, ellos mismos
deben evaluar su propio desempefio dentro del grupo y el de los demas. El
docente debera evaluar durante las sesiones de trabajo grupal el desem-

pefio de cada uno de los alumnos para determinar si desarrollaron sus

competencias de trabajo colaborativo.

ACTIVIDADES DEL DOCENTE

Las actividades que como docente debo realizar ademas de asignar los temas a cada alumno,

seran:

Observacion del desempefio de cada grupo y cada alumno durante todo el proceso.

Intervenir apropiadamente en situaciones que asi lo requieran, por ejemplo, cuando

algun equipo esta teniendo dificultades, tal como el que un alumno sea demasiado domi-

nante, o que no colabore.
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* Debo buscar que con el paso del tiempo, el lider del grupo sea quien maneje tales situa-
ciones. Entrenar al lider, al sugerirle en voz baja de manera sutil una forma de intervenir
para resolver la situacion problematica que se presente, hasta que él sea capaz de hacerlo

por si mismo.

« Al final, dar un examen sobre el material para que los estudiantes rapidamente se dan

cuenta que estas sesiones no son soélo diversidn y juegos, sino que realmente cuentan.

RESULTADOS

Esta propuesta de formacion de equipos colaborativos es un intento por hacer eficiente el tra-

bajo en equipo.

Indudablemente el trabajo colaborativo permitira que los alumnos valoren la importancia del tra-
bajo en equipo, comunmente utilizado de una manera distorsionada que impide sacar todo el
provecho a esta estrategia de tanta utilidad. No se busca Unicamente que los alumnos aprendan
colaborativamente, que encuentren en el apoyo de sus compafieros la ayuda que en todo
momento requieren, ni que aprendan a escuchar y respetar las opiniones de otros, que sean
tolerantes, que el trabajo en equipo sea mas fructifero que lo que han tenido hasta ahora, etc,,
sino que el aprendizaje que ellos conseguiran sera mas profundo y significativo. Con esta forma
de trabajar, las herramientas con las que contaran una vez que se hayan convertido en expertos
seran invaluables, ya que las podran utilizar en cualquier actividad académica y profesional que
ellos emprendan. Después de revisar una cantidad importante de diversos autores acerca del
trabajo y aprendizaje colaborativo (en particular del “rompecabezas”), he encontrado ademas de
los puntos de vista de los autores, las opiniones de los alumnos, quienes describen que antes de
utilizar esta técnica de trabajo eran bastante “lentos” para aprender, apaticos, con muchas limita-
ciones para comunicarse con otros, que tenian miedo al trabajo en equipo, pero después de

haber trabajado colaborativamente durante algunos cursos, indican que evolucionaron satisfac-
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toriamente y ellos mismos han expresado que no se creian capaces de alcanzar tal desarrollo. Es
por ello que la implementacion de grupos de trabajo, desde mi perspectiva, puede ser de gran
utilidad para conseguir los propositos que se desean obtener en cursos de quimica, asi como
facilitara en gran medida el desarrollo de competencias (genéricas y disciplinares) en los alum-

nos.

Hemos observado, después de aplicar esta estrategia durante varios semestres, que los principa-
les obstaculos los encontramos en las etapas iniciales, sin embargo una vez que los estudiantes
aceptan trabajar bajo este esquema, se dan cuenta que su carga de trabajo se ve disminuida,
aprenden a ser mas compartidos y aceptan ayuda de otros, pero sobre todo aprenden a trabajar
con estudiantes con los que generalmente no tenian relacion, de tal manera que se fortalece la
unién del grupo e indudablemente que se promueve la inclusion social, disminuye la discrimina-

cién y rechazo hacia los que son “diferentes”, por decirlo de alguna manera.

Una vez que se hayan consolidado los equipos de trabajo colaborativo, se pueden implementar
un sinfin de actividades en equipo que facilitaran en gran medida la realizacion de tareas mas
complejas en el area de quimica y en otras. Con esta estrategia se puede abatir gran cantidad de
problemas que se presentan durante todo el proceso de ensefianza aprendizaje, tales como:
aburrimiento, aprendizaje superficial, falta de motivacién, intolerancia, discriminacion hacia
alumnos mas lentos para aprender, mejora en el ambiente de clase, indisciplina, superacion de
alumnos de por si brillantes, eficacia del trabajo en equipo, falta de tiempo para realizar tareas,

etc.

CONCLUSIONES

Las caracteristicas del aprendizaje colaborativo: disefio intencional, la colaboracion y la ense-
Aanza significativa, conjuntadas todas en la implementacion de equipos de trabajo colaborativo

mediante la técnica de rompecabezas Il permite la inclusion social de los estudiantes, al mismo
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tiempo que promueve formacion de estudiantes auténomos, reflexivos, asi como el aprendizaje

significativo en asignaturas de quimica del NMS.

Con la implementacién de equipos de trabajo colaborativo se puede fomentar la empatia, la tole-
rancia y aceptacion hacia las diferencias, la amistad e incrementar notablemente la confianza

personal y autoestima.

Cuando los estudiantes participan constantemente en equipos colaborativos se promueve el
desarrollo de competencias relacionadas con el autoconocimiento, el trabajo colaborativo, el

auto aprendizaje, la responsabilidad, la tolerancia y el respeto por las opiniones de otros.
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Aprendiendo a vivir los valores en el
internado “Julian Hinojosa"”

David Méndez Munive, Vania Vazquez Enriquez,
Carolina Amaro Hernandez y Claudia Guzman Zarate

U.A. de Puebla

RESUMEN

Uno de los principales objetivos de la educacion es fomentar el desarrollo de actitudes y
valores que formen para la vida. En este caso, generar estrategias de ensefianza brinda
la oportunidad de atender conscientemente el proceso formativo de los individuos, las
cuales son entendidas como los procedimientos y recursos utilizados por el agente de

ensefianza para promover aprendizajes significativos.

El Aprendizaje Vivencial (AV) como estrategia de la formacion de valores, rescata la
importancia de la propia experiencia como constructora de conocimiento personal a
partir de la reflexion, procesamiento y aplicacién en su entorno, en el proceso de apren-

dizaje y formacion de identidades.

En este trabajo se presenta un ejemplo de la aplicacién del AV en un proyecto realizado
en el Internado “Julian Hinojosa” de la ciudad de Puebla, que consiste en la implementa-
cién de un taller disefado a partir del AV, conformado por cuatro médulos, que atienden
aspectos relacionados con su cuerpo, sus emociones, su relacion con los demas y la for-

macion de valores para la reflexion, el dialogo y la solucién de conflictos.

En cada médulo se ve implicado el ciclo de AV para su planificacién, dicho se basa en las

investigaciones de Dewey y Kolb, quienes lo concibe a partir de cuatro momentos clave:
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la experiencia, la reflexién, la conceptualizacién y la aplicacién, que juntos construyen

aprendizajes significativos, experienciales y de formacién de valores.

Palabras clave: aprendizaje vivencial, formacién de valores, experiencia

INTRODUCCION

El mundo contemporaneo se encuentra en una situacion dificil, se vive en estados de guerra,
angustia, indiferencia y discriminacion. El ambiente hostil que existe propicia que los organismos
internacionales como la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) y la UNESCO busquen medi-

das de solucioén para los estados de caos.

Una propuesta que surge en 1970 es la nocion de educacion para la paz, impulsada por la ONU,
con el propdsito de formar a las nuevas generaciones en una “cultura de paz”, que permita a los
hombres resolver los conflictos a través del didlogo, la mutua comprensién y la valoracién de la
diversidad, transmitiendo una ética de libertad e igualdad, en el marco de las competencias dia-

|6gicas democraticas y el reconocimiento y garantia de los derechos humanos.

Por lo anterior, la formacién de los individuos implica atender las diferentes dimensiones de su
ser, que apoyen la creacion de ciudadanos con identidad y vision a futuro para la mejora de su
entorno, confiando en que la formacién de los nifios en valores resulte la base y los cimientos

para la educacioén futura.

Dentro de las metas educativas 2021 propuestas por la Organizacion de Estados Iberoamerica-
nos (OEI) (2010), encontramos la elevacion de la calidad educativa a partir de asegurar educacion
para todos e introducir la participacidén de la sociedad, promoviendo el desarrollo de los paises 'y
el aseguramiento del cumplimiento de los derechos humanos y la autonomia de las personas. En
consecuencia la OEl propone una educacién basada en valores para alcanzar la ciudadania y la

configuracion de culturas mas solidarias y democraticas, bajo la premisa de que los valores son
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aquellas cualidades de las cosas que son siempre relacionales y estimulados a partir de la convi-
vencia. Priorizar aquellos valores mas adecuados para cada sociedad, sélo podria ser posible a

partir de su experiencia y convivencia cotidiana.

Junto a lo anterior es necesario considerar que la educacion en valores, no sélo se debe concebir
en el ambito formal, pues implica que los estudiantes movilicen saberes que les permitan identi-
ficar, tomar conciencia y aplicarlos en su vida cotidiana. Por ello, es importante que la formacion
y desarrollo de los valores se realice en contextos no formales, permitiendo que a partir de la
experiencia, la conexion de sus sentidos y la aplicacion de escenarios vivenciales, resulte signifi-

cativo y trascendental.

La propuesta anterior, se sustenta en lo expuesto por Delors (1996) para la educacion a lo largo
de la vida bajo los cuatro pilares: aprender a conocer, a descubrir y aprender de lo que le rodea;
aprender a hacer, con la finalidad de apropiarse de competencias que le permitan desempefarse
y desenvolverse de la mejor forma en su entorno inmediato y con respecto a situaciones futuras
e internacionales; aprender a vivir desarrollando la comprensién del otro y su propia autonomia
con valores y por ultimo, aprender a ser, que le permita florecer lo mejor de su personalidad y

compartirlo con los demas.

Asi en este marco se ubica el proyecto realizado en el Internado “Julian Hinojosa” de la ciudad de
Puebla, donde asisten nifios y nifias del nivel primaria y consiste en el desarrollo de un taller
disefiado a partir del AV, conformado por cuatro moédulos, que atienden aspectos relacionados
CON SuU cuerpo, sus emociones, su relacion con los demas y la formacién de valores para la refle-

xion, el dialogo y la solucion de conflictos.
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MARCO TEORICO

El aprendizaje se produce en los estudiantes de diversas maneras y a partir de gran variedad de
materiales utilizados, los cuales se pueden agrupar y entender a partir del “cono de aprendizaje”
de Edgar Dale (1964). El acomoda las estrategias menos eficaces en la cispide y continGia con las
mas eficaces hasta construir una piramide, partiendo del aprendizaje pasivo hasta llegar al

activo.

El Cono del Aprendizaje (Edgar Dale) } .

Tendemos a recordar, Participacion en
aprender e integrar el... el aprendizaje...

LECCION

20% de lo que oimos / MAGISTRAL

MOSTRAR IMAGENES

30% de lo que vemos 0 G COS

50% de lo que Ver Una Pelicula

oiMos Y VEMOS

70% de lo que
DECIMOS Y ESCRIBIMOS

OAJIY < < < < < < < OAlSE4

Adaptacitn Propla~ FormmaclonParaFormadores com
En la base y como actividades eficaces y activas, encontramos aquellas que pueden ser recorda-
das en su mayoria por el uso de conocimientos, habilidades, herramientas y convivencia con los

demas, lo cual podemos denominar aprendizaje vivencial.

La simulacion de experiencias reales, la puesta en practica del aprendizaje y la convivencia y
socializacion del conocimiento son estrategias concretas que le permiten al estudiante interiori-

zar y hacer significativo su presente. Lo anterior integra, condiciona y en muchos casos determi-
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nan aspectos tan importantes como la identidad, los talentos, debilidades, relaciones, caracter,

suefios y aspiraciones.

El aprendizaje vivencial es base de la experiencia, que es informacion perciba por nuestros senti-

dos, interiorizada como propia y causante de cambios en nuestra forma de pensar y aprender.

Por ello es que la teoria del aprendizaje vivencial se centra en la importancia que juega la expe-
riencia en el proceso de aprendizaje, a partir del uso de los sentidos, la reflexién y la socializa-
cion. De esta manera el aprendizaje se realiza a través de un proceso que implica el ciclo de AV
para su planificacion, concebido a partir de cuatro momentos clave: la experiencia, la reflexion, la
conceptualizacion y la aplicacidn, permitiendo que los nifios reflexionen sobre la experiencia

vivida y encuentren significado a las actividades planeadas en el taller de formacién de valores.

De forma general, los mdédulos se componen de situaciones que promueven experiencias concre-
tas; que incluyen videos, dibujos, simulaciones y actividades vivenciales, que exponen las ideas
centrales. Continuando con reflexiones individuales y grupales que permiten a los nifios interiori-
zar la informacion. Para la conceptualizacion se desarrollan actividades de exposicion y ejemplifi-
cacion en sus contextos mas préoximos de convivencia, para terminar con la generacion de pro-
ductos que evidencian la aplicacion de los aprendizajes adquiridos y que les permiten transferir

dichos aprendizajes a nuevas situaciones.

Retomando la idea de Kolb (1981) del trabajo de Gonzalez, M., Marchueta, J. y Vilche E., el apren-
dizaje es un proceso que permite deducir informacién o conceptos a partir de la experiencia para
la creacion de conocimiento. Para ello debemos considerar las caracteristicas del contexto, pues
el desarrollo se centra en explorar los procesos cognitivos asociados al abordaje y procesa-
miento de las experiencias, por tanto tomar en cuenta los estilos de aprendizaje, las inteligencias,
las relaciones entre los integrantes del grupo, nos brinda elementos para validar esas experien-

cias.
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El aprendizaje cumple un ciclo que relaciona la experiencia con la reflexion para la formacion de
conceptos abstractos. En las cuatro fases del aprendizaje vivencial, la experiencia es la base para
la observacion y reflexion. Luego las observaciones son asimiladas formando un nuevo grupo de
conceptos abstractos y conceptualizaciones de las que se deducen nuevas implicaciones para la
accion. La aplicacion de estas ideas crea situaciones nuevas que ofrecen otra experiencia con-

creta y comienzan un nuevo ciclo de la espiral del aprendizaje.

JOHN DEWEY

| Experiencia
i Concreta

b CICLOD
Aplicacion DEL

APRENDIZAJE
EXPERIENCIAL

ERNESTD YTURRALDE & ASCCIADCS

Cabe rescatar que el proceso que se describe no se realiza en un orden estricto, pues una vez

completado y entendido, es capaz de realizarse en diferente orden y rescatar lo mejor de cada

elemento.

PROCESO DEL APRENDIZAJE VIVENCIAL PARA LA PROMOCION DE VALORES EN EL
INTERNADO” JULIAN HINOJOSA”

El proyecto de fomento y desarrollo de valores en el internado “Julidan Hinojosa” de la ciudad de
Puebla, surge de la necesidad de vincular el trabajo académico realizado en la licenciatura en
Procesos Educativos de la BUAP, con la necesidad presentada en el internado; realizando un tra-

bajo conjunto, por un lado los universitarios se desenvuelven en ambientes reales de profesiona-

160 Aprendiendo a vivir los valores en el internado “Julidan Hinojosa”




lizacidén y realizan un servicio social complementario a su perfil de egreso y por el otro, los nifios

beneficiados encuentran ambientes de convivencia y promocion de valores que necesitan.

El proyecto tiene una duracién de aproximadamente 11 meses durante las clases del ciclo esco-
lar programado por la SEP y se realiza los dias viernes con duracion de 3 horas. Su modalidad es
taller presencial y consta de 4 modulos para mejor control y planificacién de la informacion. Los
temas propuestos para cada modulo surgen de la idea de crear espirales de aprendizaje en todo
momento, es decir, cimentar conocimientos y continuar abonando aprendizajes significativos

que lleven al cumplimiento del objetivo.

Gracias a los resultados arrojados por el diagnéstico de necesidades se justifica y propone el uso
de talleres donde se fomenta el desarrollo de valores relacionados con el amor, la amistad, con-
vivencia y paz, con la finalidad de reducir el indice de violencia y la practica de valores; como res-
peto entre los nifios del internado, a partir del trabajo con su inteligencia emocional para la sana
convivencia, resolucion de conflictos de forma pacifica y relacion con el entorno, al mismo

tiempo que realizan actividades ludicas, recreativas y de expresion.

Para alcanzar lo anterior mencionado, los equipos de trabajo de estudiantes universitarios deben
programar el mdédulo respectivo, de tal forma que los estudiantes del internado sean agentes
activos, que por medio del desarrollo de las actividades propuestas se pueda generar la espiral

de aprendizaje.

Modulo 1: Respeto y responsabilidad

El respeto y la responsabilidad constituyen la base fundamental para una convivencia sana y
pacifica entre los miembros de una sociedad. Este valores abarca todas las esferas de la vida,

empezando por el respeto a uno mismo y a todos nuestros semejantes, a la par de la responsa-
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bilidad, valor que se manifiesta a través de la preocupacién de responder a los deberes adquiri-

dos conscientemente.

Por lo anterior, el objetivo del médulo es el de reforzar en los alumnos del Internado los valores
del respeto y la responsabilidad, a través de la comprension de los mismos, utilizando una serie

de actividades que les permitiran vivirlos, identificar su importancia, su aplicacién y practica.
Momento A, experiencia

Las actividades estan construidas de manera que se expone al estudiante a la experiencia de ser
respetados y ejecuten ellos dicha accidn. Estas actividades tiene la funcion de guiar en el proceso

de identificacion y apropiacion de las estructuras de los valores respeto y responsabilidad.
Momento B, reflexion

Para incidir en este proceso una herramienta fundamental; propuesta del equipo para este
modulo, el uso de una “mascota” y técnicas exploratorias de emociones en cada sesién, las que
sirvieron para adecuar las técnicas programadas, asi comenzando con el rescate de experiencias
previas en la semana o el dia de la aplicacion, y utilizando la herramienta de mascota es como se
pretende generar sensibilidad, en consecuencia el desarrollo de ejemplos y formas de apropia-

cién es mas asequible a los nifios.
Momento C, la conceptualizacion

Compartir con el grupo la opinién de las técnicas y lo aprendido en sesiones anteriores es una
herramienta para dilucidar de qué y en qué grado ha resultado la apropiacion de los conceptos,
los docentes son guias de estas discusiones, con el fin de encauzar al tema mediante exposicio-

nes y uso de peliculas, videos y ejemplos de la experiencia previamente vivida.
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Momento D, la aplicacion

Retomando la herramienta de “mascota” y una carta compromiso que realizaron los estudiantes
en las primeras sesiones, en la sesion final se programo un espacio donde los nifios podian rela-
tar sus percepciones, aprendizajes y es como podian evidenciar el cumplimiento de los compro-
misos obtenidos anteriormente. Adicionalmente en los siguientes médulos se retoma constante-

mente el ser respetuoso y responsables en todas las actividades y vida cotidiana.

Modulo 2: Cuidado del medio y derechos y obligaciones en la familia.

La Educacién Ambiental (EA) es un proceso que dura toda la vida y que tiene como objetivo com-
partir informacion y apoyar el desarrollo de una conciencia ambiental, conocimiento ecoldgico,
actitudes, valores, compromiso para acciones y responsabilidades éticas para el uso racional de

los recursos con el proposito de lograr un desarrollo adecuado y sustentable.

Lo anterior apoya el objetivo del médulo, a través de actividades lUdicas con un sentido de moti-
vacion, creatividad, flexibilidad y comprension de forma consciente y responsable, generando un
compromiso de cuidado y mejoramiento continuo en su desarrollo personal, familiar, social y

cultural.
Momento A, experiencia

El desarrollo de este médulo requirio de la implementacién de estrategias donde la mayor parte
de actividad se realizé de forma manual, con la construccidon de pequefias manualidades y como

eje transversal encontramos los valores y la importancia de la familia.
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Momento B, reflexion

Todas las actividades plantean el rescate de algin material (reutilizacion) para la construccién de
un objeto. Las actividades practicas tienen la finalidad de hacer que los estudiantes produzcan,
interactden y compartan, por otro lado, la parte teoria se encarga de repasar los valores y aten-
der los del mddulo, en forma de exposicién o grupos de discusién, durante el desarrollo de ellas

se pretende generar ambiente de concientizacion.
Momento C, la conceptualizacion

Durante todas las actividades los docentes fungen como guias y reguladores del ambiente, cada
actividad productiva es acompafada de una teorica, con esto se pretende mostrar la relacién de

lo realizado con un valor o serie de ellos.
Momento D, la aplicacion

Al finalizar la actividad productiva, se realiza otra para emplear el material construido, en ese
momento, los docentes fungen como guias, los alumnos se encargan de comentar, explicary jus-
tificar la importancia de su trabajo para producir algo, ademas de las implicaciones del trabajo
con otros, la importancia de su participacion y lo aprendido respecto del valor y su relaciéon con

lo anterior.

Médulo 3: Amor y convivencia

Este modulo, a su vez, se divide en 6 subtemas, para tratar uno por sesion de trabajo, los cuales
son: amor y amor propio, amor a la familia, amor al préjimo y a la sociedad, amistad y lealtad,
amistad incondicional, amistad y respeto. La fragmentacion del tema central se realizé con la
intencion de generar una espiral del conocimiento donde lo aprendido fundamente lo subse-

cuente.
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El objetivo del médulo es el de reconocer los valores de amor y amistad y su importancia en la
vida cotidiana y la convivencia con sus compafieros y familiares, a través del impulso a la inteli-
gencia emocional de los nifios y la resolucion de situaciones que pongan en accién lo que cono-

cen, al mismo tiempo que realizan actividades Iudicas, recreativas y de expresion.

Cada sesion de trabajo fue estructurada con base en el aprendizaje vivencial y las fases del

mismo:
Momento A, experiencia

Al inicio de cada sesion, los nifios se enfrentan a actividades exploratorias, juegos relacionados
con el tema y el desarrollo de los valores o cuentos, poemas o peliculas que comenzaban a dejar
informacion en los nifios. Las actividades seleccionadas tenian la intencion de rescatar experien-
cias pasadas que hicieran mas facil su relacion con lo nuevo, asi como la percepcion y el uso de

los sentidos para despertar su interés y comenzar un trabajo significativo.
Momento B, reflexion

La socializacién de la informacion y el trabajo en pequefios o grandes grupos estaba dirigido por
preguntas guias que nos permitian conocer la opinién de los nifios y reconocer sus conocimien-
tos previos para generar aprendizajes mas elevados. Se usaron actividades de dialogo en pare-
jas, preguntas guia para el grupo o reflexiones personales plasmadas en dibujos, poemas o car-

tas.
Momento C, la conceptualizacion

Después de presentar la experiencia y realizar la reflexion del tema, los facilitadores ofrecian una
explicacion magistral del tema con informacién clave y adecuadamente seleccionada para abo-

nar el aprendizaje de los nifios.
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Momento D, la aplicacion:

Las sesiones eran finalizadas con simulaciones de experiencias reales como sociodramas repre-
sentaciones teatrales, resolucién de conflictos contextualizados o expresiones artisticas que evi-
dencian la adquisicién del conocimiento, pero al mismo tiempo le ofrezca al estudiante una

experiencia vivencial y significativa para su futuro.

El eje que guia el proceso de aprendizaje vivencial dentro del mdédulo es la realizaciéon de un
“contrato”, lo cual consistia en una hoja que los nifios llenaban cada sesién de forma individual,
comprometiéndose a realizar acciones concretas, referentes al tema, durante los dias que no
habia sesion y después discutirlas con sus compafieros. Esto nos permite dar seguimiento al tra-

bajo realizado y concretar acciones individuales que consigan volverse un habito.

Médulo 4: Cuidado del cuerpo y alimentacion

Este mddulo tiene el objetivo de compartir informacion y crear consciencia de la importancia del
bienestar fisiolégico de su cuerpo, a través del conocimiento de la buena alimentacién, el ejerci-
cio fisico y el respeto a su persona, para generar ambientes de respeto a las diferencias fisiologi-

cas propias y de sus semejantes.
Retomando la teoria presentada, la organizacién del médulo es la siguiente:
Momento, A

La experiencia aparece en las exposiciones y clases magistrales que los universitarios presentan.
En ellas, los nifios conocen y se acercan a la informacién mas relevante para el cuidado de su

cuerpo y su bienestar.
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Las exposiciones estan disefiadas para ofrecer la informacidén necesaria y asequible para las eda-
des tratadas, complementandose con actividades exploratorias que rescatan la informacion pre-

via 0 personal, para construir nuevos conocimientos.
Momento B, reflexion

Basado en la idea de la construcciéon de lazos de dialogo y convivencia respetuosas entre los
nifios, el trabajo en pequefnos y grandes equipo nos permite socializar la informacién y conocer

la forma de captar, procesar y concretar el aprendizaje adquirido en los nifios del internado.

Estas actividades permiten la conceptualizacion (momento, C) como siguiente fase del proceso,

gue se realiza por los mismos nifios y el trabajo en equipo.
Momento D, la aplicacion

Particularmente en este médulo, el momento de la aplicacion aparece al finalizar todas las sesio-
nes planeadas, pues justamente la Ultima sesién lleva el nombre de “cémo hacerle para que los
demas te respeten: tu les puedes ensefiar” y esta disefiada bajo la idea de crear acciones, repre-
sentaciones artisticas, graficas o escritas que extiendan la informacién obtenida y hagan un

aprendizaje propio y significativo.

CONCLUSIONES

El AV permite planear e intervenir de manera estratégica mediante la exposicion a experiencias
concretas para el logro de aprendizajes significativos. Esto implica que la programacién y selec-
cion de actividades debe ser puntual y cercana al contexto, los médulos planteados asi, favore-

cen la generacion de aprendizajes significativos a partir de la experiencia.

La aplicacién del taller en el internado Julian Hinojosa a través de la estrategia del AV permite

demostrar que la propuesta es viable, pues los nifios viven los valores que trabajan en el taller,
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incidiendo en la generacion de nuevas perspectivas de integracion y convivencia en su nucleo

social.
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Derechos Humanos en la educacion
para volver a nuestro México

Angela Pulido De la Rosa, Greta de los Angeles Serrano Pulido,
Yeny Jiménez Izquierdo

U. Judrez Auténoma de Tabasco

Introduccion

A nuestro México lo aqueja una terrible violencia. Cualquiera que sea la razén, lo Unico
cierto es que hemos perdido nuestra capacidad de asombro. Los acontecimientos dia-
rios que nos informan los noticieros y las redes sociales dan cuenta de nuestro violento
diario acontecer, pareceria que hemos entendido la violencia como parte de nuestra

vida y nos acostumbramos a ella.

La Unica manera que México tenga un futuro de paz, que volvamos a ser ese México que
los jévenes no conocen y que los adultos afioramos, que volvamos a ser ese pueblo soli-

dario y pacifico, es mediante la educacién en derechos humanos.

La educacion, ademas de ser en si un derecho humano, propiamente dicho, y asi se
sigue de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos, también debe establecer y
promover el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos. Asi también lo estable-
cen otros diversos pactos internacionales, entre ellos, la Convencidn sobre los derechos

del nifio.

En la presente ponencia, exponemos de manera clara, la importancia de la educacién en
derechos humanos, asi como los valores que deben ensefiarse a los alumnos, para
lograr, mediante ésta, crear una conciencia de paz y de respeto entre los jovenes y con

ello, volver al México solidario y noble, del que formamos parte.
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Contenido

La educacion ademas de un derecho humano, es también un medio para lograr el respeto a

éstos.

Una poblacién que carece de educacion, carece también de la posibilidad de conocer sus dere-

chos y la forma de hacerlos valer.

Muy diversos instrumentos internacionales establecen la educacion en si como derecho humano,
estableciendo también ésta como base de promocion de éstos; entre ellos, por supuesto, la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos que promueve y plasma también, ademas de la
propia educacion, el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos. Otros diversos pactos
internacionales, entre ellos, la Convencién sobre los derechos del nifio, promueve la educacién

en derechos humanos y asi se sigue de su texto.

Birdart Campos, referido por la Dra. Susana Nufiez Palacios, alude que el cimiento de una socie-
dad necesita integrarse con la concurrencia del mayor numero posible de expresiones, ideas,
valoraciones, creencias y representaciones colectivas en las que concurran la mayor cantidad
posible de sectores sociales. Este ensanchamiento de base eliminara los marginamientos y solo
se alcanza cuando toda la sociedad, es decir, todos los niveles que la conforman, poseen un

cierto grado de educacion y de cultura general (Palacios).

Este grado de educacién y cultura general, debe establecerse en base a los derechos humanos,
puesto que para combatir el acelerado cambio de las sociedades y la pérdida de valores, se
requiere que la educacion sea también educacién en derechos humanos. Asi lo ha sostenido la
comunidad internacional (Organizacion de las Naciones Unidas para la educacion I. c. 2005),

puesto que tal educacion, es decir, basada en derechos humanos “... tiene por objeto fomentar el
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entendimiento de que cada persona comparte la responsabilidad de lograr que los derechos
humanos sean una realidad en cada comunidad y en la sociedad en su conjunto. En ese sentido,
contribuye a la prevencion a largo plazo de los abusos de los derechos humanos y los conflictos
violentos, a la promocion de la igualdad y el desarrollo sostenible y al aumento de la participa-
cién de las personas en los procesos de adopcion de decisiones dentro de los sistemas democra-

ticos” (Organizacion de las Naciones Unidas para la educacién . c., 2006).

Tenemos pues, que la educacion en derechos humanos promueve la existencia de una sociedad
libre y tolerante, que defiende sus derechos y respeta los derechos de los demas, pues tal educa-
cién no solo logra que el ser humano conozca sus derechos, sino que respete los derechos de los

demaés.

Hay que diferenciar la educacion de la educacion en derechos humanos, puesto que en virtud de
la primera, se puede poseer incluso instruccién universitaria de los mas altos grados, pero esto
no puede considerarse de ninguna forma que implique, de ninguna manera, que esta educacion
brinde conciencia de ninguna especie relativa a los derechos humanos propios ni a los de los
demas. Es necesario que la educacion promueva y transmita también, ademas de conocimiento
de la ciencia concreta materia de estudio, conocimientos de derechos humanos para lograr que
el estudiante, al ser educado en una cultura de respeto a éstos, adquiera aptitudes para defen-
der los propios y actitudes para respetar los de los otros. De acuerdo a Amnistia Internacional, “Ia
educacién en derechos humanos es un proceso que cualquiera puede emprender, a cualquier
edad y en cualquier lugar, para aprender sobre sus derechos humanos -y los de otras personas-
y la manera de reclamarlos. Tenemos pues que la educacion en derechos humanos sirve a las
personas para desarrollar las habilidades y actitudes necesarias para promover la igualdad, la
dignidad y el respeto en sus comunidades y sociedades y en todo el mundo” (Amnistia Interna-

cional).
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Los contenidos de la educacion en derechos humanos deben poseer un enfoque integral que
aborde los derechos humanos en su total amplitud, como un todo integrado, inseparable, alu-

diendo a los diversos tipos, civiles y politicos, econdmicos, sociales y culturales.

Debe también ser interdisciplinar, pues los derechos humanos abarcan una diversidad de cam-

pos relacionados entre si, cono son historia, sociologia, relaciones humanas, economia.

Por ultimo, debe ser transversal, dado que debe formar parte de todo proceso educativo, no solo
formara parte del curriculum escolar, sino también y acaso mas en el ambiente escolar y las rela-
ciones sociales, logrando que los estudiantes aprecien y vivan los derechos humanos, valorando-

los.

La misma “requiere necesariamente una metodologia pedagogica democratica y participativa.
Dado que aquélla no consiste sélo en la transmision de conocimientos de los derechos humanos,
sino en un proceso de interiorizacion en la vida cotidiana de los valores que éstos representan,
los medios y enfoques pedagogicos utilizados deben orientarse a que los educandos sean los
propios protagonistas de su proceso de aprendizaje. Es lo que se denomina en teoria de la edu-
cacion el enfoque socioafectivo, por el cual el proceso de aprendizaje se basa en situaciones y
experiencias vivenciales. S6lo mediante una pedagogia de la accién y del compromiso se puede
lograr que la Educacion en Derechos Humanos moldee las actitudes personales y sirva como ins-

trumento de humanizacion, liberacion y transformacion social”, (Felipe Gomez Isa, 2005).

Para lograr su cometido, la educacién en derechos humanos debe abarcar de manera concreta
valores como la paz, la no discriminacion, la igualdad, la justicia, la no violencia, la tolerancia y el

respeto de la dignidad humana (Organizacion de las Naciones Unidas para la educacion).

Para entender los derechos humanos, debemos entender el significado de cada uno de los valo-
res antes precisados, para aprehenderlos y con ello poder optar por la opcion correcta, la opcion

de los derechos humanos, y asi conformar efectivamente el binomio defensa-respeto.
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Paz, definida por Cicerdn en la Filipicas como libertad tranquila, definida también por Hobbes
como cesacion del estado de guerra. O sea como la cesacion del conflicto universal entre los
hombres. Por lo tanto, esforzarse por la paz es, segun Hobbes, la ley fundamental de la natura-

leza (Abbagnano, 1993).

“En un estado democratico, la paz equivale a la vida en libertad y sin temor de sufrir persecucién
o violencia por las propias ideas o forma de vida, siempre que se atengan a la legalidad. La paz
no es estatica, no equivale a una congelacion beatifica de la vida, sino al ejercicio pleno y sin
coacciones de los derechos de ciudadania. Esto, como digo, dentro de los estados democraticos;
y lo deseable sera alcanzar un orden internacional en que sea también posible algo semejante
entre los diversos estados, los cuales hoy estan todavia unos respecto a otros en situacién... asil-

vestrada” (Savater, 2009).

“Paz: es el derecho de mujeres y hombres a la no violencia y a la justicia. Forma parte de los dere-
chos humanos universales. Su reconocimiento, respeto y proteccién ha de informar la actividad

de los poderes publicos y la practica judicial” (Montalban, 2009).

No discriminacidén, para aludir a la no discriminacién, es menester hacer referencia a la discri-

minacion, para lograr su definicion a contrario sensu.

La discriminacién “es el acto de agrupar a los seres humanos segun algun criterio elegido e
implica una forma de relacionarse socialmente. Concretamente, suele ser usado para hacer dife-
renciaciones que atentan contra la igualdad, ya que implica un posicionamiento jerarquizado
entre grupos sociales, es decir, cuando se erige un grupo con mas legitimidad o poder que el
resto. ... Desde una perspectiva antropolégica, la discriminacion es un ejercicio cognitivo y social
gue se centra en una demarcacién muy fuerte entre grupos humanos, la cual se carga de juicios

de valor, lo que conduce a posicionamientos jerarquizados y de desigualdad” (Instituto Nacional
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contra la discriminacion). El no diferenciar ni jerarquizar entre grupos sociales, implica la no dis-

criminacion. Considerar a todos los seres humanos en una situacion de igualdad.

Igualdad, la relacion de sustitucion entre dos términos. Por lo general dos términos de dicen
iguales cuando pueden ser sustituidos uno por otro en el mismo contexto, sin que cambie el
valor del contexto mismo. Este significado de la palabra fue establecido por Leibniz, en tanto que
Aristoteles limité el significado de la palabra misma al ambito de la categoria de cantidad y consi-

derd guales a las cosas “que tienen en comun la cantidad” (Abbagnano, 1993).
Significa también, segun el Diccionario de la Real Academia Espafiola, “Del lat. aequalitas, -atis).
1. f. Conformidad de algo con otra cosa en naturaleza, forma, calidad o cantidad.

2. f. Correspondenciay proporcién que resulta de muchas partes que uniformemente com-

ponen un todo.
3. f. Mat. Equivalencia de dos cantidades o expresiones.
~ Ante la ley.
1. f. Principio que reconoce a todos los ciudadanos capacidad para los mismos derechos.
~ de animo.
2. f. Constancia y serenidad en los sucesos prosperos o adversos” (Lengua, 2014).
El principio de que todos los seres humanos son iguales, es la base de una sociedad libre.

Justicia, “... en general, el orden de las relaciones humanas o la conducta del que se adapta a
esta orden. Se pueden distinguir dos principales significados: 1) el significado segun el cual la jus-
ticia es la conformidad de la conducta con una norma: 2) aquel por el cual la justicia constituye la

eficiencia de una norma (o de un sistema de normas), entendiéndose por eficiencia de una
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norma una determinada medida en su capacidad de hacer posibles las relaciones entre los hom-
bres. En el primer sentido, se adopta este concepto para juzgar el comportamiento humano o a
la persona humana (y esta ultima por su comportamiento). En el segundo significado se lo
adopta para juzgar las normas que regulan el comportamiento mismo. La problematica histérica
de los dos conceptos, aun cuando unida y confusa a menudo es totalmente diferente. ... una
norma para ser justa se debe adaptar a un sistema de valores cualquiera ... no obstante, los fines
a que mas a menudo se ha recurrido son: a) la felicidad; b) la utilidad; c) la libertad; d) la paz ...
Dice Aristoteles: “las leyes se pronuncian sobre todo tendiendo a la utilidad comun de todos o a
la que predomina por la virtud o de otra manera, de suerte que mediante una sola expresion
definimos como justas las cosas que procuran o mantienen la felicidad, o parte de ella, a la
comunidad politica ... La reduccién de la justicia a la utilidad mas que a la felicidad, tiene como
nota propia el hecho de que quita a la justicia su caracter de fin dltimo o valor absoluto y con-
duce a considerarla como la solucién (y a veces la solucién menos mala) de determinadas situa-
ciones humanas. ... La identificacién de la justicia con la libertad fue formulada por Kant. “Una
sociedad en la cual la libertad bajo leyes externas se enlace en el mas alto grado posible con un
poder irresistible, o sea una constitucion civil perfectamente justa es la tarea suprema de la natu-
raleza en relacion a la especie humana ..." los filésofos han adoptado a menudo como criterio de
la justicia un orden normativo, la paz, Esta medida fue introducida por Hobbes; para él un orde-
namiento justo es un ordenamiento que garantice la paz, sustrayendo a los hombres del estado
de guerra de todos contra todos, al que los reduce el ejercicio del derecho natural ...” (Abbag-

nano, 1993).
Justicia es pues, el diferenciar el bien de lo que lo ofende, es poder reconocer el bien.

No violencia, al igual que para definir no discriminacién es menester definir la discriminacién y

establecer el concepto a contrario sensu, se define a continuacién el término violencia: “1) Accion

contraria al orden o a la disposicion de la naturaleza. En este sentido, Aristoteles distingui6 entre
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el movimiento segun la naturaleza y el movimiento por violencia: el primero es el que lleva los
elementos a su lugar natural, el segundo es el que los aleja. ... 2) Accion contraria al orden moral,
juridico o politico. En tal sentido se dice “cometer” o “sufrir” violencia. A veces se ha exaltado la
violencia en este sentido por motivos politicos. Asi Sorel ha opuesto la violencia, dirigida a crear
una sociedad nueva, a la fuerza, que es inherente a la sociedad y al estado burgueses” (Abbag-

nano, 1993).

El término no violencia fue creado por Gandhi, sin embargo, al traducir el término sanscrito
Ahimsa (voluntad de no matar) como "no-violencia", que se enfrenta frente al término violencia,
siendo que al negarse, le quita impacto. Sin embargo, ya sea en espafiol o en sanscrito, el signifi-
cado de tal término alude a todas las acciones que se llevan a cabo con cierta estrategia en pro

de la justiciay la libertad.

Se debe entender ésta, a efectos del presente trabajo, desde su vertiente ética, que consiste en la
lucha interior de cada quien para dominar o eliminar las huellas de la violencia que se esconde
en nuestro interior. Filos6ficamente puede definirse como la conciencia de la importancia, del
valor y del poder de cada ser humano, incluyéndose a si mismo. “La no-violencia es sobre todo
una manera de ser, de actuar en el conflicto: una herramienta que permite construir la armonia

entre los seres creando en cada uno la dignidad y el respeto profundo del otro”.

La no-violencia es una busqueda y una sabiduria que dan sentido al destino de cada cualy a la
historia de la humanidad; una manera respetuosa de vivir y de actuar de los hombres y de la
naturaleza y una manera respetuosa de luchar del adversario y abierta a la negociacién y a la

reconciliacién (Jacquemin, 2014).

Tolerancia, “... ha entrado a formar parte de la conciencia civil de los pueblos de todo el mundo.
Sin embargo, su realizacion en las instituciones que rigen la vida de muchos puebles es incom-

pleta y esta sujeta de continuo a nuevos peligros” (Abbagnano, 1993).
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La tolerancia puede definirse como la mas diafana expresion del respeto que se tiene a las
demas personas, por lo que debe considerarse un valor fundamental para la convivencia pacifica

entre estas.

Se trata del reconocimiento de los otros como seres humanos y por tanto con la obligacion de

aceptarlos con sus diferencias como seres individuales (Convalores).

Tolerar implica, propiamente dicho, ponernos en el lugar de los otros para tratar de entender sus
problemas y su forma de actuar, que no sean un tu, sino debemos considerarlos como un yo

(Luypen, 1967).

Respeto de la dighidad humana, debemos partir de la definicién del principio de la dignidad

humana, mediante el cual “... se entiende la exigencia enunciada por Kant como segunda férmula
del imperativo categérico: -obra de manera de tratar a la humanidad, tanto en tu persona como
en la persona de otro, siempre como un fin y nunca s6lo como un medio- ... Este imperativo esta-
blece, en efecto, que todo hombre, y mas bien todo ser racional, como fin en si mismo, posee un
valor no relativo (como es, por ejemplo, un precio) y si intrinseco, esto es, la dignidad. -Lo que
tiene un precio puede ser sustituido por cualquier cosa equivalente; lo que es superior a todo
precio y, que por tanto no permite equivalencia alguna, tiene una dignidad...” (Abbagnano,

1993).

El hombre forma parte del mundo, lo trasciende y muestra una singular capacidad -dada su inte-
ligencia y libertad- de dominarlo. “Y se siente impulsado a la accion con esta finalidad. Podemos
aceptar por tanto que el valor del ser humano es de un orden superior con respecto al de los

demas seres del cosmos. Y a ese valor lo denominamos "dignidad humana" (Vidal-Bota).
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La dignidad humana es la base de los derechos humanos.

Ahora bien, para México, la educaciéon en derechos humanos no puede considerarse una facul-
tad potestativa, pues a partir del afio 2011 es una obligacién Constitucional y asi lo establece el

parrafo segundo del numeral en cita:

“..Articulo 30. Todo individuo tiene derecho a recibir educacion. El Estado -Federacion, Estados,
Distrito Federal y Municipios-, impartird educacion preescolar, primaria, secundaria y media
superior. La educacién preescolar, primaria y secundaria conforman la educacion bdsica; ésta y
la media superior seran obligatorias (Fe de erratas al parrafo DOF 09-03-1993. Pdrrafo refor-

mado DOF 12-11-2002, 09-02-2012).

La educacién que imparta el Estado tendera a desarrollar arménicamente, todas las facultades
del ser humano y fomentara en él, a la vez, el amor a la Patria, el respeto a los derechos huma-
nos y la conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia (Pdrrafo

reformado DOF 10-06-2011) ... " (Constituyente).

Educar en derechos humanos implica que los alumnos los conozcan, aprendan y aprehendan
estos y con ello, con una cultura de derechos humanos arraigada en los estudiantes, optaran,
cada uno de ellos, por la opcién correcta, la opcion del respeto y de la defensa de los derechos

humanos.

Conclusioén

Los derechos humanos pueden considerarse como un sistema de valores, puesto que su apari-

cién, definicion y establecimiento constituyen un proceso sociocultural que histéricamente no
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puede separarse del proceso de formacidén del campo del valor. Estan fundados en la concepcion

del bien y del valor (Barba, 1997).

Podriamos decir que hablar de valores es hablar de frénesis que es precisamente "un acto inte-
lectual y moral que efectla una buena deliberacién, un discernimiento de lo conveniente,

desemboca en la palabray la accién oportunas” (Jacquemin, 2014).

El conocimiento de los derechos humanos en los estudiantes lograra que éstos defiendan con
valor, con decisién, con actitud segura, sus derechos humanos y de la misma forma respeten los
de los demas, creando una conciencia de paz y de respeto entre los estudiantes y con ello, volver

al México solidario y noble, del que formamos parte.
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La necesidad de reflexionar en una
educacion para la paz

Patricia Romero Arce, Estela Martinez Torres

Escuela Normal de Ixtlahuaca

RESUMEN

El texto representa una breve aproximacién, a manera de apuntes, orientada a la justifi-
cacién, argumentacion y construccion de una linea de investigacion denominada “Educa-
cién para la Paz", desde reflexiones derivadas de la recuperacién de narrativas de docen-
tes en formacion de la Escuela Normal de Ixtlahuaca en torno a la percepcién de la pre-

sencia de la violencia en sus practicas profesionales.
Palabras clave: Educacién, paz, violencia

El presente documento contiene una aproximacion inicial en torno a la necesidad de reflexionar
sobre una educacién para la paz en el preescolar, derivado este de las inquietudes de las y los
docentes en formacién con la intencion de motivar espacios de didlogo y reflexion orientados a
la construccion de propuestas de educacion para la paz y la no violencia, capaz de articular
ambitos sociales y educativos que contribuyan a transformar las practicas actuales de conflicto y
violencia, al conocer y desarrollar habilidades para la convivencia pacifica y democratica que

favorezcan una Cultura de paz y no violencia.
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1. UN PUNTO DE PARTIDA

Toda reflexidn “cientifica”, de manera abierta u oculta, se realiza a partir de ciertas concepciones,
sean estas sobre la realidad, sobre qué significa conocer y como alcanzar conocimiento, sobre la
relacién individuo-sociedad o sobre lo que es o no correcto, entre muchas otras; y son precisa-
mente éstas concepciones las que definen el horizonte de visibilidad de la reflexion, la mirada; es
decir, los problemas y preguntas a plantear, lo que se vislumbrara y lo que quedara oculto, asi
como las maneras de hacer e incluso de decir. Y por supuesto, es por ello importante definir de
manera consciente y comprometida desde donde se mirara. Siendo necesario reflexionar inicial-
mente sobre el andamiaje epistemolégico de la modernidad, para desde ahi, ubicar y argumen-

tar respecto de nuestro propio horizonte, un horizonte comprensivo.

La modernidad cubre el universo simbdlico en todas sus dimensiones; en el campo del conoci-
miento y en particular relacionado con su generacion, esta crisis se manifiesta en la postulacion
de su racionalidad, su impulso adquisitivo y su indomable competitividad necesarios para la
sociedad capitalista; traducidos a un método etiquetado como positivista, lineal y rigido incapaz
de dar cuenta de una realidad compleja y en movimiento, relativo y singular, donde los conflictos
expresados en las multiples violencias se hace presente. Al respecto Vincent Martinez (2000)
sefiala que, en este contexto, se ha venido gestando y desarrollando un movimiento en el campo
de las Ciencias Sociales, iniciado por el llamado giro fenomenolégico® con tendencias comprensi-
vas, cualitativas y complejas, en algunos casos, asi como sucedié también en la revision del esta-
tuto epistemolégico desde donde los Estudios para la Paz cuestionan estos presupuestos; ten-

dencias epistémicas que nos ayudan a entendernos y a comprometernos con los otros y con el

*® La influencia de la fenomenologia, propuesta metodolégica realizada por E. Husserl, en el desarrollo del pensa-
miento occidental se suma a otros movimientos surgidos desde la filosofia, el arte y la literatura como una reac-
cién antipositivista (s. XIX-XX). La fenomenologia parte de la critica que se hace al positivismo en su intento por eli-
minar la subjetividad del observador. En este “giro” propuesto por la fenomenologia destaca la necesaria compren-
sién del otro no mediatizada por las representaciones conscientes, lo que sugiere la existencia de un sujeto corpo-
ral y una intersubjetividad primaria, base de la empatia fenomenoldgica.
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conocimiento de maneras diferentes, a través, por ejemplo, de formas de comunicacién no vio-
lentas basadas en la empatia, con las que se invoca al reconocimiento respetuoso del otro y de
su contexto -como sefiala el sociélogo Pierre Bourdieu- y, con ello, entender las multiples formas
en las que los seres humanos podemos desaprender las guerras, las violencias y las exclusiones;
asi, desde la inversion de la mirada, subvertir el paradigma epistemoldgico occidental cientista
creando las condiciones para -como bien lo expresa Martinez-, “hacer las paces y transformar,
desde las culturas, las perspectivas de la relaciéon objeto/sujeto y poder/saber, en aras de un
mundo mejor, porgue, asumimos firmemente que “un mundo mejor es posible””'. Y, desde este
horizonte epistémico y posicionamiento ético, desde esta inversion en la mirada, acercarnos a la
cultura de paz y emanada de ella una propuesta reflexiva y comprensiva orientada a una educa-

cién para la pazy la no violencia en preescolar.

En este sentido, resulta significativo reconocer como surge el movimiento por la cultura de paz,
el cual halla su reflejo institucional en la Declaracién y Plan de Accion para la cultura de paz,
aprobado por la Asamblea General de Naciones Unidas (el 13 de septiembre de 1999); dicho
documento llama a la sociedad en general a llevar a su cotidianidad, a su vida diaria, un compro-
miso consistente en respetar todas las vidas, rechazar la violencia, liberar la generosidad, escu-

char para comprenderse, preservar el planeta y reinventar la solidaridad.

El compromiso de una cultura de paz se plantea en la lucha contra cualquier forma de discrimi-
nacién; la promocion de principios y practicas democraticas, la erradicacion de la pobreza; el
fomento de la educacidén para la paz, los derechos humanos, la tolerancia y la comprension
mutua nacional e internacional, entre otros. En este sentido, la educacién para la paz se ha ido

convirtiendo en un pilar de esta cultura para la paz, favorable para la construccion de un mundo

" Desde el Foro Social Mundial de Porto Alegre Brasil (2001) se proclamé el lema: “Un mundo mejor es posible”. Y,
desde entonces, se abrieron estos y otros espacios (local e internacional) al dialogo para el debate de ideas; pero
también la oportunidad de plantear propuestas, presentar alternativas, profundizar la reflexion e intercambio de
experiencias entre movimientos sociales y diferentes organizaciones por la construccién de un mundo mejor. Ejer-
cicio dialogico que responde a la encrucijada de la sociedad actual: un futuro sustentable, equitativo y basado en la
coexistencia pacifica.
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mejor, aunque es importante reconocer que los ritmos de su implantacion e integracion en los
espacios educativos y sociales se han venido construyendo e instrumentalizando de manera

desigual.

La educacioén para la paz, entendida como un esfuerzo por contrarrestar una cultura de la violen-
cia y de consolidar una nueva manera de ver, entender y vivir el mundo, -como bien lo dice Nata-
lia Ix-chel-. La educacion para la paz es ya una necesidad, mas alld de modas coyunturales o
imposiciones institucionales, debe estar, por el contrario, sustentada en la conviccién y transmi-
sién de valores, partiendo de las tesis ya sefialadas. Estos presupuestos nos llevan a una refle-
xion sobre la posibilidad de la educacion para la paz como una realidad potencial presente y
futura desde una labor cotidiana y fundamental como lo es la docencia. Asi, desde este horizonte
se considera la practica docente, pero también el deseo por llevar la investigacion reflexiva a las
aulas. Investigacion y docencia entrecruzadas, pero necesariamente desde un enfoque de rigor
epistemologico que permita explorar la realidad empirica en busca de ideas para llegar a esa

potencialidad presumiblemente mejor desde una investigacion activa y de intervencion.

En este contexto, sabemos que la educacion se enfrenta a un escenario inédito y cambiante; las
necesidades de habilidades requeridas por el marco social, laboral y educativo donde la violencia
esta presente. Es asi que la educacion se nos presenta como un elemento estratégico ante estas
nuevas necesidades, pero, de igual modo, enfrenta retos tanto en la formacion de valores como
en la adquisicién de conocimientos a favor de la construccién de individuos mas humanos y soli-

darios, lo que nos lleva a pensar en la educacién para la paz.

Pero, por qué hablar de una educacién para la paz en el ambito de una escuela normal forma-
dora de licenciados en preescolar; sin duda se reconoce que la educacién para la paz forma
parte ya de alguna manera, del universo simbdlico del sistema educativo mexicano y que esta en
proceso su implementacién e instrumentalizacion en discursos, practicas y normatividades lo

cual la compromete no s6lo como un obligado eje trasversal, sino como una linea de investiga-

184 La necesidad de reflexionar en una educacion para la paz




cién que de sentido y direccione, en alguna medida, la puesta en practica de la investigacion
accion y las practicas de intervencién socio-educativa que igual toca fundamentos ontologicos

que epistémicos, éticos y curriculares.

El presente texto intenta dar cuenta de una indagacion hecha en un grupo de docentes en for-
macion de la Escuela Normal de Ixtlahuaca, en torno a la percepcidn de la violencia en sus practi-
cas profesionales y que se re ve reflejada tanto en tematicas abordadas en sus planeaciones,
como tépicos en algunos trabajos académicos desarrollado en diferentes asignaturas e incluso
en informes para la obtencién del grado. Con la intencidén de acercarnos a la experiencia en el
ambito escolar donde la violencia se hace presente y develar con ello la importancia de encauzar
una linea de investigacion y accidén en torno a la educacion para la paz como parte sustantiva y

direccional en la Escuela Normal de Ixtlahuaca.

2. ;COMO PERCIBEN LA VIOLENCIA LAS DOCENTES EN FORMACION?

La violencia es una constante en la vida de muchos y nos afecta, irremediablemente, de un modo
u otro a todos. “Para muchos [dice Nelson Mandela (2002)], permanecer a salvo consiste en
cerrar puertas y ventanas, y evitar los lugares peligrosos. Para otros no hay escapatoria, porque
la amenaza de la violencia esta detras de esas puertas, oculta a los ojos de los demas”, efectiva-
mente, se puede vivir en medio de guerras y grandes conflictos, pero se puede también vivir en
medio de una violencia discreta, cotidiana y silenciosa, en espacios privados como las casas o
inmediatos a la vida de nifios/as y profesores como las escuelas, tocando aspectos de la vida per-

sonal pero también colectiva.

Escenarios que se descubren en la percepcidn de las y los docentes en formacion de la Normal

de Ixtlahuaca donde se hace presente la violencia como un espectro oscuro y confuso entre
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maneras de actuar, de decir, de disciplinar, de convivir; realidades que de una u otra manera se

perciben enmarafiadas y ligadas, pero no se atina a descubrir su evidente complejidad®.

A continuacién mostramos algunos fragmentos de esta constelacion a manera de narrativas en

el que las docentes en formacién nos comparten sus percepciones en torno a la violencia.
Cuando se habla sobre el por qué hablar e investigar sobre la violencia respondian:

Lo veo....

Se ve...

Se siente, algo estd mal...

En mi kinder tenemos problemas de convivencia...

La presencia de la violencia se siente, es una respuesta (a experiencias inmediatas basicas, gene-
radas por estimulos aislados simples) y se manifiesta en una percepcion que incluye la interpre-

tacion de esas sensaciones, dandoles significado y organizacion:

En su comunidad hay violencia, pintan las “banditas” y los nifios copian esas cosas y las hacen

en la escuela, es una copia de lo que viven.
Ven que con violencia se arregla todo...

La mama le pego a su hija lupita, pero ella también le pega a sus compafieritos y les quita sus

cosas en la escuela...

En sus percepciones, en torno a la violencia, detectan sujetos, escenarios y relaciones:

> Narrativas extraidas del trabajo desarrollado con el Tercero grado grupo | en la curso de optativo de prevencion de
violencia en la escuela y dos estudiantes cuyo trabajo para obtener el grado gira en torno a la presencia de la vio-
lencia
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Sujetos: Familia / padres / profesores / alumnos-hijos

Escenarios: casa / escuela / sociedad

Entre pares (alumno/a-alumno/a); entre maestro/a-alumno/a; entre padres-hijos/as;

Es un grupo... muy marcado por la agresividad por cualquier cosas responden con golpes,

empujones y con los colores agreden al otro compariero...

Tiene que ver la comunidad y su familia...

Pues si hay violencia, pero mucha en las casas, también en la escuela...

En las narrativas se perciben elementos que prefiguran una constelacion de hechos y percepcio-
nes donde la no resolucion o resolucion violenta de los conflictos se hace presente, aunque no se
defina como tal, o bien que se involucren, confundan o mesclen en su percepcién con agresivi-

dad, maltrato, formas de autoritarias, de poder o ignorancia:
En expresiones fisicas destacan:

Pelear / castigar / molestar / agredir / escupir / morder jalar
Pero también con expresiones:

Gestos de desagrado, rechazo, desprecio.

La violencia en el preescolar se da entre compafieros de salon, de repente pasan a discusiones a
los golpes por algun malentendido o simplemente con la intencion de molestar al otro compa-

fiero.

Falta respeto hacia sus compafieros...
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(Docente en formacion 3er grado, reflexion, materia: literatura infantil)

Pero también se hace presente en expresiones verbales:
lgnorar / humillar / maltratar / burlar

Las docentes en formacién detectan también que la violencia trasciende la relacion entre paresy

se expresa también en la relacion de la maestra con sus alumnos:
Castigar, humillar, burlar y evidenciar.

Acciones que se disfrazan por el ejercicio del poder o autoridad, donde destaca la palabra, la
humillacién en publico frente a los compafieros, la burla, el desprecio y el trato desigual ante los
demas, la desaprobacion es una de las expresiones mas comunes y por supuesto la violencia

fisica:

Yo he visto como la maestra toma del brazo a Luisa, creo que la aprieta y la pellizca porque
Luisa abre los ojos mucho y sus ojos se ponen llorosos. La maestra la lleva al saldn, solo ellas
dos, luego Luisa se queda sola, ya no sale, pero he visto que se soba el brazo. Pero no dice nada

y los nifios se ven unos a otros, sin decir nada.
Creo que es importante hablar de la violencia, bueno, no sé si esto es violencia.
(Docente en formacion 3er. grado, reflexion, materia: literatura infantil, prdctica de observacion)

Por otro lado estd presente el reconocimiento de la violencia intrafamiliar y la pregunta ;Cémo
afecta la violencia intrafamiliar en la conducta de los nifios de 4 y 5 afos en el aula preescolar?
esta presente en las docentes en formacion, de ahi que mucho se reflexiona sobre las causas de
la violencia intrafamiliar y su relacién con los problemas de conducta de los nifios en el preesco-

lar, asi como sus posibles consecuencias en el mismo. La violencia en la escuela se percibe con
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las diferentes actitudes que manifiesta cada nifio, ya sea entre pares o con los mismos docentes
de la institucién, que esto se debe principalmente a lo que viven en sus hogares, los alumnos pla-
tican que se les golpea cuando se portan mal, sin embargo no es muy comun. La violencia se ve
mas manifestada en modo de “abandono o descuido”, son nifios de entre 3 y 5 afios algunos
nifios como Yesenia, Areli, Dulce y Patricia, son las que mas manifiestan descuido por parte de

sus padres:

José llegd golpeado, se le veia su carca marcada, aunque él siempre ha molestado a sus compa-

fieros...

3. ACERCA DE LAS VIOLENCIAS

Desde su raiz la palabra violencia es la combinacion de dos vocablos latinos: “vis” (fuerza) y el
participio “latus”, de la palabra “fero” (acarrear, llevar), “acarrear fuerza hacia”, violencia significa
entonces “fuerza intensa”. La violencia nos lleva en consecuencia a imaginar un sinfin de sucesos,
desde el momento justo en que nacemos, donde la “fuerza intensa” se hace necesaria para dar

paso a la vida hasta sucesos que llevan a la muerte. Actos, muchas de las veces no negativos.

No obstante estan también esas otras posibilidades a las que nos hace referencia la violencia es
el comportamiento deliberado que provoca, o puede provocar, dafios en todas sus posibles
manifestaciones: fisicas, pero también psicolédgicas, emocionales, sexuales, morales, sociales y
muchas otras, a otros seres -humanos o no-y al medio, como perciben las y los docentes en for-

macion de esta Escuela Normal.

Una aproximacion a las diferentes violencias nos dibuja, inicialmente, la violencia fisica, la psico-

l6gica, la social y la verbal, como vemos a continuacion:

La necesidad de reflexionar en una educacion para la paz 189




golpes [ empujones [ rasgufios
> patadas / mordiscos / jaloneos —_
agresion a objetos personales

Fisica

Violencias

En el mundo de vida de

“I
v

desprecio [ acecho

discriminacion [ exclusion

i reescolar desde los ; 2 i
ignorando / acosando / negando Social P a5 docertas an ¥ p5|C0|0glca expresion de desagrado
aislando f difamando B rmaciér Ill
A
Verbal
- Amenazas [ insultos f burlas «

Aspecto fisico / raza / género [ habla

Diagrama. Clasificaciéon de las violencias. Elaboracion propia

Es importante que en el sentido comun la violencia va dejando poco a poco de asociarse con la
agresion fisica, y empieza a concederse la posibilidad de ser psicolégica o emocional, incluso ver-

bal.

Cuando pensamos en la violencia, descubrimos que esta presente un desequilibrio entre el
podery el uso de la fuerza, pues imaginamos a uno por encima del otro. En consecuencia, enten-
demos que la violencia se manifiesta con el uso de la fuerza (abierta u oculta), ya sea con la
intencién de obtener algo o sin una intenciéon clara; de cualquier modo, dafia o destruye y sus
efectos son mas profundos que las aparentes manifestaciones fisicas. La manera en la que se
presenta la violencia es multiple y compleja, por eso ahora se alude a violencias. Johan Galtung,
sociologo, matematico y estudioso de la paz, propone el triangulo de la violencia, en el que repre-

senta la dinamica de la generacién de ésta en los conflictos sociales:
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Violencia directa

ES VISIBLE

Violencia Violencia
cultural estructural

Cuadro adaptado de Johan Galtung

Esquema. Clasificacion de la violencia de acuerdo a la propuesta de Johan Galtung. Adaptacion.

A continuacién podemos observar su sentido:

Es visible, se concreta con comportamientos y res-
Directa Guerra, golpes, ataques.
ponde a actos de violencia.

Se centra en el conjunto de estructuras que no Hambre, pobreza o discrimi-
Estructural
permiten la satisfaccion de necesidades basicas. nacién.

Trato hacia mujeres, indige-
Se da en un marco legitimador de la violencia y se
Cultural nas, pobres, homosexuales u
concreta en actitudes.

otros grupos marginados.

Las causas de la violencia directa estan relacionadas con situaciones de violencia estructural o
justificada por la violencia cultural: muchas situaciones son consecuencia de un abuso de poder
que recae sobre un grupo oprimido o de una situacion de desigualdad social que puede ser eco-

némica, racial, cultural o de género.
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De acuerdo con Galtung, la violencia es como un iceberg: lo que se alcanza a ver es so6lo una
pequefia parte del conflicto; solucionarlo supone actuar contra los tres tipos de violencia, como

observamos a continuacion.

LA VIOLENCIA DIRECTA

es clara y visible, por lo que
resulta relativamente sencillo 4
detectarla y combatirla.

En cambio.

LA VIOLENCIA CULTURAL

LA VIOLENCIA ESTRUCTURAL
son menos visibles, intervienen

mas factores; por ello, detectar

su origen, prevencion y remedio

es mas complicado.

Esquema. La violencia de acuerdo a la propuesta de Johan Galtung. Adaptacion.

Sin duda son muchas las aproximaciones conceptuales a la violencia /las violencias que nos pue-
den ayudar a esclarecer, nombrar y actuar en los ambientes escolares, que es justo la intencion
de estos trabajos: Generar espacios de didlogo y reflexion orientados a la construccién de pro-
puestas de educacién para la paz y la no violencia capaz de articular ambitos sociales y educati-
vos que contribuyan a transformar las practicas actuales de conflicto y violencia al conocer y
desarrollar habilidades para la convivencia pacifica y democratica que favorezcan una Cultura de

pazy no violencia en los ambientes escolares.

4. EDUCACION PARA LA PAZ

El proceso educativo se constituye como uno de los elementos mas significativos de la socializa-

cion de los individuos, de la construccion de su identidad en términos académicos; pero también
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en términos fisicos, sociales, psicolégicos, ecoldgicos y humanos, de ahi la importancia de enmar-

carlo en una educacién para la paz.

Hablamos de educacion para la paz y se hace entonces necesario detenernos y precisar que
cuando nos referimos al hecho educativo, al concepto de educacion, no precisamente enmarca-
dos por un enfoque filoséfico o tedrico en particular, nos refiere originalmente a educatio, de
educatus, del latin “criar, educar”, ex+ duk- a conducir, llevar + io accién de, resultado (Gémez,
1985); o bien, a adaptacion, transmisién, capacidad critica, perfeccion, virtud, enculturacién,
intervencién y socializacion; y, no obstante precisar y detenernos en ese sentido casi impercepti-
ble del cuidar, del cuidado; un sentido que nos remite a la finesa, al detalle y la pulcritud en el

mundo de la educacion y la creacidén de una cultura de paz.

De una otra manera la educacién considera a todos estos, y mas, elementos o funciones que la
caracterizan y tipifican. La educacion es por tanto un hecho complejo, un producto socio-hist6-
rico, es decir, que es construido por la sociedad, entendida ésta como un grupo de seres huma-
nos, pero también de instituciones y cultura comunes, (donde el deseo por la paz siempre ha

estado presente) y que, a lo largo de la historia, se transforma, construye y deconstruye.

En este sentido, efectivamente existe una relacion entre el hecho educativo, la sociedad y la cul-
tura de paz en varios sentidos: Primero, existe una construccion social de la realidad®, es decir,
que eso que nombramos como realidad (en la que se viene ya manifestando reflexiones en torno
a la paz y la no violencia, junto a la presencia de la violencia) es un constructo sustentado en el
conocimiento, en los significados que hacen posible la existencia de la sociedad. La educacién
para la paz es también parte de ese conocimiento construido socialmente, legitimado e institu-
cionalizado al interior del grupo de humanos que constituyen dicha sociedad. En otras palabras,

“la educacion seria imposible sin la interaccion con un medio sociocultural”.

*Teoria propuesta por Berguer y Luckmann, sustentada en la sociologia del conocimiento.
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Las y los docentes comentan:

Tenemos que ensefiar valores y a vivir en paz desde que son chiquitos, si no lo demdas para qué

les sirve...

Deberian ensefiarnos desde el principio, de la “prevencion de la violencia” debe ser desde un

principio...

La educacién para la paz puede facilitar la integracién de los individuos al grupo social, a la socie-
dad, es decir, que participaria del proceso de socializacién entendido como el proceso individual
de internalizacion que permite a los individuos construir la sociedad, su propia identidad y en
consecuencia su realidad cotidiana, donde la paz empieza a estar presente no solo como una
aspiracion sino como una necesidad, sin embargo, educacion para la paz no debe ser conside-
rada como una “correa de transmision” de saberes o conocimientos, pues el fenédmeno educativo
es mucho mas complejo, ya que la transmision de saberes no puede ser reducido a simple infor-
macion. Incluye creencias, afectos, sentimientos, habitos, costumbres, normas, técnicas, realiza-
ciones materiales, etc., productos del conocimiento acumulado a lo largo de la historia, pero tam-
bién del conocimiento generado por la experiencia de vida de los individuos en su singularidad;

conocimientos que pueden facilitar la socializacién, pero también una convivencia pacifica.

Educacion para la paz debe tomar una postura critica, de analisis y adaptacion tanto a su con-
texto inmediato, como a la nueva configuracién globalizadora de la cultura y debe, de igual
manera, considerar una transformacién curricular, en ambos sentidos, como proceso micro-
educativo al tomar en cuenta el plan de estudios por materia, el cual es determinado por los con-
tenidos y las practicas propias del proceso ensefianza aprendizaje y como proceso macro-educa-
tivo del conjunto de asignaturas e instituciones educativas. Esto nos obliga a repensar en la nece-
sidad de una nueva vision y de un nuevo paradigma de la ensefianza; pensar en una educacion

que debe convertirse en elemento de apoyo formativo e informativo, que permita la construc-
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cién del individuo y consecuencia de mejores sociedades a través de marcos de informacion dis-
ponibles en esquemas de organizacién de saberes integradores, Utiles y necesarios, que permi-

tan una vinculacion social pertinente, y a un mismo tiempo encontrar una mejor calidad de vida.

Educacion para la paz debe ofrecer al individuo no solo la posibilidad de incorporar informacion
a su capital cultural. Debe ademas proveerlo de herramientas mentales que le permitan acceder
a estructuras mas avanzadas y complejas, mas humanas y empaticas, que a su vez le permitan
una adaptacién mas sana a la sociedad y al contexto actual en el cual se encuentra inserto: pro-

cesos globalizadores que incluyen culturas, modas, ideologias, discursos y practicas, entre otros.
Dicen:

En los consejos técnicos se manejan temas primordiales, uno de ellos es: la convivencia sana y

pacifica...
iSignifica que algo estd pasando!...

La escuela constituye un elemento fundamental en la construccion de la realidad, pero también
puede serlo para la reconstruccién desde la construccién de nuevos significados que permitan
vivir la paz. En este sentido la educacion para la paz debe ser una herramienta sensibilizadora

que transforme la realidad.

COMO CONCLUSION

Todas estas inquietudes y propuestas fueron apuntando a una nueva manera de querer mirar, a
una nueva manera de investigar y reflexionar: a un giro epistemoldgico. Por todo ello estamos
convencidos -al igual que muchos otros investigadores- que cambiar la perspectiva que tenemos
sobre lo que llamariamos estudios para la paz implica realizar lo que podriamos definir como un

giro, o inversion epistemoldgica (epistemologias para la paz). Un re-enfoque en el sentido de
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adoptar otros puntos de partida, otros presupuestos en los que el concepto de Paz esté, no sélo
mas presente con una atencion y consideracién diferenciada, sino también con un enfoque cuali-
tativo distinto, que le permita ganar un espacio mas relevante y dinamizador, tanto en los aspec-
tos tedricos como en los practicos, en los debates sobre las sociedades, sobre los humanos y sus

condiciones de vida, -como nos sefala Francisco Mufioz Mufioz (2004).

Desde esta propuesta epistemoldgica, pero también tedrica, metodoldgica e incluso ética, pre-
tendemos inicialmente reflexionar y conceptualizar sobre la educacion para la paz en preescolar,

y desde éste horizonte reflexivo acercarnos a la configuracion de un mundo mejor.
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Participacion infantil y cotidianeidad
aulica: aristas de la formaciéon
ciudadana

Alejandra Cuadros Avelar y Fabiola Hernandez Aguirre

Escuela Normal de Ecatepec, UNAM ARAGON

RESUMEN

La ponencia presenta una serie de reflexiones en torno a la participacion infantil promo-
vida por la mediacion docente en la cotidianeidad del aula. ;Como se vive en el preesco-
lar la formacién ciudadana? ;Qué tipo de ciudadania se promueve con los nifios en este
proceso formativo? Siendo que la participacion infantil es concebida como una pieza
clave en torno a la ciudadania y la educacion Novella (2012), es que se torna fundamen-
tal realizar estudios que permitan documentar la manera en que los intercambios verba-
les cotidianos entre educadoras y sus alumnos promueven o inhiben la autonomia de
éstos ultimos. Partiendo de que la formacion ciudadana trasciende la intencionalidad de
los educadores como acto consciente en la labor docente y, que ante todo es un proceso
de construccion de subjetividades que se generan en la relacion cotidiana del aula, es
gue esta ponencia presenta en primera instancia el referente te6rico desde donde se
problematiza la formacion ciudadana, la participacién infantil como constructo complejo
y multidimensional, dando cuenta de su articulacién con los procesos de subjetivacién
que se viven en la cotidianeidad de los intercambios entre educadoras y alumnos. En un
segundo momento se presenta la estrategia metodoldgica que se construyé para la rea-
lizacion del estudio; con base en el Analisis Conversacional, se analizan los actos de
habla que con base en la propuesta de Villalta (2009), permiten documentar la interac-

cién verbal del aula, estableciendo tendencias y ausencias. Por ultimo, se presentan los
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hallazgos del estudio, dando cuenta de la interacciones verbales con diferentes aristas,
que van de la infancia sin voz, cuya relacién se limita a una racionalidad técnica (Apel,
1979) que nulifica a los sujetos, hasta la promociéon de nifios como sujetos con historia 'y

capacidad de decidir entre opciones (Zemelman, 1998).

Palabras clave: Formacién Ciudadana; Participacion infantil; Interaccion verbal; cotidia-

neidad

Esta ponencia nace en el marco de la formacién inicial docente, es un ejercicio reflexivo que recu-
pera experiencias de interaccion de educadoras y docentes en formacion con sus alumnos en las

aulas de educacioén preescolar.

La participacion infantil y la reflexion docente son dmbitos de posibilidad que permean los dis-
cursos educativos del plan y programas de estudio de educacion basica y educacion normal. Sin
embargo, ;desde qué marcos epistémicos y tedricos se conciben? Esta ponencia parte de la con-
cepcion de que la reflexion docente se posibilita en la medida en que los procesos formativos
con nuestros alumnos construyan soportes tedrico-metodolégicos desde donde se potencie la
reflexion sobre el caracter y consecuencias de la practica docente, permitiendo asi la formulaciéon
de juicios practicos bien informados y por tanto, una comprension autonoma que rebasa el
orden instrumental, Carr y Kemmis (1989), generando asi accién que se crea y crea alternativas.
Es en este espiral de accidn-reflexién-accion que el docente reducido a operario eficiente de una
l6gica curricular, no tiene cabida. La reflexién por tanto, esta indisolublemente articulada con la
autonomia que el docente experimenta en la medida en que pone en tela de juicio las practicas

cotidianas y los discursos hegemonicos.

Es asi, como problematizar la cotidianeidad de la practica docente se constituye en un eje basico
que permite construir objetos reflexivos; documentar la interaccién verbal cotidiana entre educa-

doras y sus alumnos bajo el marco de la formacién ciudadana, nos ha permitido dar cuenta de
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las posibilidades y limitaciones de la participacion infantil mediada por la intervencion docente.

Comprender en primera instancia que:

La escuela es el primer lugar de actuacion publica que experimentan los estudiantes es el lugar
donde se establecen numerosas relaciones con los otros, en una dindmica de interaccion mds o
menos permanente, que supera las miradas lineales y los temas de comunicacion, con referen-
cia exclusiva a contenidos académicos, para convertirse en un lugar donde se favorecen las con-
diciones para que los estudiantes se transformen pedagdgicamente, con la ayuda de otros, en
un proceso de socializacion y en sus relaciones de auto produccion y auto organizacion. (Quiroz,

2011, pag. 3).

La escuela como espacio de formacion desde donde se construye o niega la posibilidad de un
nos-otros, como bastion de la ciudadania. Construccién en la que la interaccién verbal entre los
protagonistas del aula es fundamental. Dar cuenta de la manera en que la participacién infantil

se vive en las aulas es fundamental si consideramos que:

La ciudad debe generar una dindmica educadora que incorpore a los ciudadanos en el disefio
del proyecto social que la orienta y la define. Hace falta incorporar al ciudadano no sélo para
garantizar que todas las voces estdn representadas dentro del proyecto y que, por lo tanto,
nadie se sienta excluido, sino para garantizar la formacion de una ciudadania cada vez mds
protagonista y competente en la construccion del proyecto de ciudad. Este proceso también
supone una ciudad que forme para la ciudadania y que le permita ejercer su derecho a tomar

parte en las decisiones publicas Novella, (2012), pag. 384.

Partiendo de que la escuela es uno de los primeros espacios publicos en el que los nifios partici-
pan, un eje clave de la reflexion docente debe centrarse en analizar como se vive la interaccion
verbal entre las educadoras y sus alumnos en el trabajo cotidiano del aula. Dicha interaccion

‘permite a los nifios tomar parte en las decisiones publicas? La ciudadania adquiere sentido solo
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a partir de “las experiencias y practicas sociales vividas por los individuos que constituyen las
diversas formas de la vida publica” Carcamo, (2010). Entendiendo como el cumulo de experien-
cias que van forjando en el nifio el despliegue de un comportamiento comprometido con todo
aquello que acontece a su alrededor, es decir se encuentra absolutamente involucrado en asun-

tos que atafien al contexto al que pertenece

En consecuencia no basta con instaurar la formacién ciudadana como un eje transversal del Plan
y Programas de estudio de educacién basica, es necesario vivir el proceso de construccion de un
nos-otros desde donde podamos construir la ciudad. Para ello, los profesores somos un agente
fundamental, lo cual nos conduce a los siguientes cuestionamientos ;COomo se vive en el preesco-
lar la formacién ciudadana? ;Qué tipo de ciudadania se promueve con los nifios en este proceso
formativo? Siendo que la participacién infantil es concebida como una pieza clave en torno a la
ciudadania y la educacion (Novella, 2012) es que se torna fundamental realizar estudios que per-
mitan documentar la manera en que los intercambios verbales cotidianos entre educadoras y
sus alumnos promueven o inhiben la autonomia de éstos ultimos. Partiendo de que la formacion
ciudadana trasciende la intencionalidad de los educadores como acto consciente en la labor
docente y, que ante todo es un proceso de construccion de subjetividades que se generan en la

relacion cotidiana del aula.

Es asi como se realizd un ejercicio reflexivo recuperando audio grabaciones realizadas en inter-
cambios verbales entre docentes-alumnos, para su analisis se aplicé el analisis conversacional; se
transcribieron los intercambios registrando el numero de actos de habla e identificando tres
tipos: dicho registro esta basado en el enfoque de intercambios en el cual “... los participantes de
modo tacito y explicito negocian los temas, turnos de participacion, rol e identidad en la interac-
cion dialogal. En tal sentido, se puede definir el intercambio como el logro de “satisfaccion inte-
raccional en un proceso de negociacion de acuerdo entre los interlocutores” (Villalta, 2009). El

analisis de este registro nos permite comprender las tendencias presentes en los intercambios
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interpretando el sentido de la formacién ciudadana en el nivel preescolar. Para ejemplificar el
ejercicio en esta ponencia se trabajaron seis audiograbaciones, una, realizada a una educadora y
SU grupo y cinco mas, realizadas en la interaccién de dos docentes en formacion durante su

intervencién con el grupo a su cargo en el periodo de practicas profesionales.

Es necesario mencionar que tanto esta conversacion como la que sera utilizada en la compara-
cién con las instituciones de educacion preescolar, reunen las tres caracteristicas basicas, como
son: la existencia de un inicio, un desarrollo y un cierre; mismas que seran analizadas bajo las

siguientes estrategias:

El nimero de linea es una numeracioén a la izquierda, que se utiliza para contar la existencia y
total de linea. Esta estrategia me permitira tener conocimiento y control de los dialogos de la
conversacion, de igual forma me permitira tener conocimiento del niumero total de intercambios

existentes.

El acto, el cual se refiere a las funciones interactivas de los diferentes movimientos. Una interven-
cién puede estar formada por un Unico acto o por mas de uno. Mostrando la cantidad de actos

que integra cada una de las participaciones.

A través de esta herramienta podemos apreciar la unidad funcional del intercambio dentro de la
estructura conversacional, para describir el contexto comunicativo y el criterio de posiciéon que

estan ocupando los sujetos discursivos participantes.

Ademas de la cantidad de actos de habla, la posicién que ocupan los sujetos en la interaccién
verbal esta en funcién de los tipos de acto y de la implicacion de los mismos. En cuanto los tipos,

este estudio recupera los siguientes:
» Explica. El sujeto argumenta un posicionamiento

* Pregunta. El sujeto emite un cuestionamiento a su (s) interlocutor (es)
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+ Responde. Se emite un mensaje en funcion del cuestionamiento planteado por el interlo-

cutor
* Evaluar. Se emite un juicio en torno al mensaje del interlocutor.

Estos actos son utilizados con la finalidad de definir el rol, identidad y las posibilidades de partici-
paciéon en el intercambio de la conversacién. Estos actos de habla se recuperan del trabajo de
Villalta (2009), y en funcién de las caracteristicas de las interacciones cotidianas en preescolar, se

integran dos actos mas:
» Solicita
* Indica

El acto de habla solicita se integra puesto que en distintos momentos hacen alusién los alumnos
al estar frente a la maestra, como una manera de pedir la palabray a la vez integrar su participa-
cién durante el desarrollo de la conversacion. El acto de habla indica, es utilizado por la educa-
dora para dar una indicacion precisa de lo que pretende que se haga en ese momento. (Arciago,

2013, pdg. 6-7).

Estos actos nos remiten, tal y como se habia mencionado ya, al rol, identidad y posibilidades de
participacion. Aspectos vinculados a relaciones de poder de los interlocutores; los roles e interac-
cién a su vez estan permeados por las implicaciones de los actos de habla, es decir el caracter
que estos ultimos pueden adoptar. Asi, emitir una serie de actos de habla de caracter explicativo
puede implicar un acto directivo; el caso de la educadora que expone un contenido a sus alum-
nos. Pero, actos de habla emitidos por un alumno que da una explicacion de por qué lleg6 tarde
al salon ante una pregunta expresa de la educadora se constituye en un acto subordinado. La
emision de una pregunta puede tener las mismas implicaciones. Sin embargo, el caso del acto de

habla Evalua e Indica tienen una connotacién directiva.
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Tabla 1. Connotacion directiva.

CLAVE SIGNIFICADO
AD Acto director
AS Acto subordinado

De esta manera, estas herramientas del Andlisis conversacional nos permiten identificar el tipo
de interaccidn entre las educadoras (sean titulares o de docentes en formacion) y sus alumnos;
permitiéendonos documentar el papel que estan viviendo los alumnos en estos intercambios ver-
bales cotidianos, como objetivacion de la ciudadania que se construye en el aula. ¢Los alumnos

de educacion preescolar participan en la construccién de la ciudad?

En este trabajo se plantea un fragmento de las conversaciones analizadas, por cada una de las
tendencias identificadas, desarrollando cémo se articulan estas ultimas con la formacion ciuda-

dana

La tendencia instruccional. La anulacién del ciudadano.

La formacion ciudadana, implica la necesidad de vivir un espacio publico en el que sus integran-
tes sean sujetos activos en el analisis, evaluacion y la toma de decisiones para la construccion del
espacio publico. El aula de preescolar es uno de los primeros espacios publicos en el que se
encuentran los nifios de cuatro a seis afios. Observemos su participaciéon, mediada por la inter-

vencién de la educadora:

N Intercambio Verbal* No. Tipo de acto (Implicacion)
0 actos

1 Educadora: iTodos sentados; jBrazos 2 Indica/Indica (AD)

2 cruzadosj jBoca cerradaj 1 Indica (AD)

3 Mariana: Maestra... 1 Solicita (AS)

** Audio grabacién de 00:21.11. Aula de tercero grado de educacion preescolar
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10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

Educadora: Dije todos sentados/ y callados;
Mariana: Es que/ mi mama me...

Educadora: No he preguntado que dudas tie-
nen las mamitas, /por favor a su lugar/ que voy

a explicar y/ luego no entienden
Mariana: Si maestra.

Educadora: Ponemos el candadito en la boca,/

para que me puedan escuchar.

Educadora: ;Qué les dije del candadito?
AS: Que nos pusiéramos el candadito
Educadora:j Pues ya guarden silencioj/

Les voy a repartir unas hojas de colores,/ no se
vale pedir de otro color./ En ellas van a
dibujar /las figuras que voy a poner en el piza-

rrén.
Alberto: ;No puedo dibujar otra cosa?

Educadora: ¢Y el candado?/ iNoj/ No pueden
dibujar otra cosa./ Es importante para que

aprendan los nombres de estas figuras.
Alberto: Bueeno/

Educadora: Pongan atencién. / Asi se hace un

cuadrado./ ;Cémo se llama?
AS: Cuaadraadooo [ Pocas voces]

Educadora: Ya quitense el candadito /¢Cémo se

llama?
AS. Cuaadraadoo [A coro]
Educadora: Ahora....

Salvador: Maestra...

Indica (AD)
Indica (AD)
Explica (AS)
Indica (AD)
Indica (AD)
Indica (AD)
Responde (AS)
Indica (AD)
Indica (AD)
Responde (AS)
Pregunta (AD)
Responde(AS)
Indica (AD)
Indica(AD)
Indica (AD)
Indica (AD)
Indica(AD)
Pregunta (AS)
Pregunta (AD) Indica (AD
Indica (AD), Explica (AD)
Explica (AD)
Responde (AS)
Indica(AD) Indica (AD)
Pregunta (AD)
Responde (AS)
Indica (AS)
Pregunta (AD)

Responde (AS)
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32 Educadora: Pon atencién Salvador 1 Indica (AD)

33 Salvador: Es que... 1 Solicita (AS)
34 Educadora: Ahora vamos a hacer un circulo. 1 Indica (AD)
35 Salvador: Maestra /alla en la ventana... 1 Explica (AS)
36 Educadora: jTienes que mirar el pizarrénj No 1 Indica (AD)
37 hay nada importante en la ventana. 2
38 | Salvador: Es que en la ventana hay un cuadrado 1 Solicita (AS)/ Explica (AD)
39 Susana: Siii,/ hay muchos cuadrados 1 Indica (AD)
40 AS. Siii, si, si 1 Indica (AD)
41 Educadora: Si,/ si,/ si es cierto,/ pero a ver /les 2 Explica (AD)
o estaba diciendo que /éste es un circulo. / 3 Evalda (AD) / Indica (AD)
43 iEduardo, pon atencion; /¢A dénde vas? 4 Evaltia (AD)
a4 Eduardo: Queria ver si en el patio habia cuadra- 5 Evaltia (3)(AD)/ Indica(AD) Indica (AD)
45 dos. 5 Indica (AD)
16 1 Indica (AD) Pregunta (AD)
47 Explica (AS)
48
49
50
51
Total de actos de habla 61

Ante una interaccién en la que del total de actos de habla (61) 40 le corresponden a la educa-
dora, es decir el 65% de la emision de mensajes. De esta cantidad el 75% (30) corresponden a
actos de habla indicativo, 5 son preguntas (12.5%) y 2 son explicativos (5%). Si consideramos la
implicacién de los actos de habla tenemos que de sus 40 actos de habla 35 (87.5%) son Actos
Directivos. Contrastando con los alumnos, los cuales emitieron 21 mensajes (considerando que

es un grupo de al menos 30 alumnos) que corresponde al 35% de la interaccidén. De éstos actos
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de habla solo 4 (19%) corresponden a actos directivos que no fueron generados por la interven-
cion de la educadora, sino que los nifios fueron capaces de generarlos a pesar del predominio
del habla de la educadora. ;Podemos pensar que en este ejemplo existe la participacion infantil
en la construccion de lo publico? A pesar de los principio pedagdgicos que sustentan el Plan de
Estudios de Educacion Basica, los cuales exigen centrar el proceso en el protagonismo de los
alumnos, lo cual implica generar ambientes de aprendizaje en el que sea posible la construccién
de una interaccion donde el liderazgo de los docentes se redefina en funcion de potenciar suje-
tos activos y criticos, este ejemplo pareciera contradecir dichos principios y, por supuesto desde
la intervencion de la educadora, se anula por completo a los alumnos como constructores de lo
publico. A pesar de la tendencia disciplinar (como control de los comportamientos), predominan-
temente instruccional (reducida al cumplimiento de instrucciones). Los nifios logran construir

resquicios de posibilidad al final del intercambio.

Formacion pastoral: el buen ciudadano

En esta tendencia, coexiste la perspectiva instruccional con la “transmision de Informacion.
Refiere a propdsitos de transmisidén de contenidos académicos o avisos, y no requieren mas que
la respuesta de escucha o prefijos de apoyo del segundo interlocutor.”(Villalta, 2009) denota la
imposicién lo que el docente titular o en formacién impone a los nifios. En primera instancia se
plantea que nadie puede hablar sin que haya levantado la mano primero, pero este acuerdo que
podria generar la posibilidad de la escucha no es acompafiado con una intervencion que explote

la capacidad de reflexionar de los nifios y de crear preguntas. Presentamos un ejemplo al res-

pecto:
N.P INTERCAMBIO* NO. TIPO DE ACTO
ACTO
1 M.- jA ver ya! /A la cuenta de dos ya todos estan en su 2 Indica/Indica/Indica (AD

*Audiograbacion 00:15:19. Grupo Tercero de preescolar.
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25

26
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28

29

lugar,/ uno... dos... / A ver chicos vamos a empezar/ les voy
a hacer una pregunta bien interesante/ Alexis tu paleta ya
estd en el color amarillo/ si no me haces caso vas a bajar al
color rojo/ y mafiana no vas a tener premio A ver, ahora si
ya vamos a empezar/ ;Ustedes saben lo que es una carta?/
Levantamos la mano/ y no gritamos si queremos partici-

par/ ;Qué es una carta Abril?
Abril.- Estee, /es algo que lo envuelves en un paquete

M.- ¢Qué se envuelve en un papel?/ jChristopherj Chris-

topher.- Que se llevan algo en la caja

M.- ¢Que se llevan algo en la caja?/ ;Danny que es una

carta?
Danny.- Un dibujo en la carta /para nuestras mamas

M.- jUn dibujo en la carta para nuestras mamas!/ Muy

bien/ ;Lander?
Lander.- Porque le ponen un corazén y luego los pegan
M.- GAlli?...
Allison.- que lo envuelves con un papel
M.- Que lo envuelves en un papel/ ;Pamela?

Pamela.- Que a veces/ cuando vas a regalar una carta se la

tienes que ir a dar /y cuando no quieres ya no
M.- ¢lsaac?
Isaac.- Las metemos en un buzén /y luego el cartero las
recoge

M.- Ah jmuy bien!/ oigan/ Alexis... ¢y para que nos sirven

las cartas?
Pamela.- Para regalarselas a un compafiero

M.- Alexis/... ¢tu te llamas Alexis?/ para que nos sirven las

cartas Alexis?/ ;Quién le quiere ayudar a Alexis?

As.- yo... yo...

3)
Indica/Indica (AD2)
Indica/Indica (AD2)

Indica (AD)
Indica (AD)

Indica (AD)/ Pregunta
(AD)

Indica/Indica (AD 2)
Pregunta (AD)
Responde (AS)

Pregunta/Indica (AD 2)
Responde (AS)

Pregunta/Pregunta

(AD2)
Responde/Explica (AS2)
Indica/Evalla (AD2)
Pregunta (AD)
Responde (AS)
Pregunta (AD)
Responde (AS)
Evalta/Pregunta (AD2)
Responde (AS2)
Explica (AS2)
Pregunta (AD)
Responde/Explica (AS2)

Evalta/indica/ Indica

(AD3)

Pregunta (AD)
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30 M.- Hay yoyos /no!/ Michael /;para qué nos sirven las car- 1 Responde
31 tas? 1 Indica/Pregunta/Preg.
32 Michael.- para mandarselas a un amigo 2 (AD3)
33 M.-¢Para mandarselas a un amigo?/ para que nos sirven, 2 Pregunta (AD)
34 Yosgart? 1 Responde (AS2)
35 | Yosgart.-para escribirle algo / y dejarlas en el buzén /y ahi 1 Indica/Pregunta/ Indica
36 el cartero se las lleva a las personas AD3)
37 Pamela.- O se lo podemos mandar en compu... Pregunta (AD)
38 Responde (AD)
39 Pregunta/Pregunta
(AD2)
Responde/Explica (AS)
Explica (AS)
Explica (AS)
Total de actos de habla 55

Dentro de esta conversacion, el numero total de actos de habla corresponde a 55, de los cuales
40 fueron protagonizados por mi, en este caso la docente y 47 por el resto del grupo, podria pen-
sarse que nuevamente es una conversacion equilibrada pues no existe numerosa diferencia
entre un numero y otro. Sin embargo, al tomar en cuenta que el total de alumnos corresponde a
un total de 28 nifios y la docente es Unicamente una, este total de intercambios toma importan-
cia, esto me dice que pudieron haber participado aproximadamente en dos ocasiones todos los
alumnos pero tristemente al revisar la conversacién me percato de que la participacion de los
alumnos corresponde en repetidas ocasiones a los mismos alumnos, en donde aproximada-
mente a la mitad del grupo no se le es tomado en cuenta. Claramente se muestra que dentro de
esta aula quien se ha apropiado de la palabra es la docente, es quien decide quien participa y
quien no, quien decide que es lo que se va a hacer y cdmo. En constantes ocasiones la docente

protagoniza los intercambios truncos al limitar las participaciones de los alumnos y silenciando a
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quienes quieren participar cuando no se ha hecho mencién de su nombre, de tal manera que en

el aula habla quien yo digo y inicamente cuando yo lo solicito.

De acuerdo al tipo de intervencion la educadora en constantes ocasiones indica, pregunta, y
explica; los nifilos no tienen oportunidad de decidir qué es lo que quieren hacer, la educadora en
todo momento esta dando indicaciones de lo que van a realizar, solicita a cada instante su aten-
cién dejando ver a los nifios que a ellos solamente les corresponde poner atencidon a quien esta
enfrente, es decir, a la maestra. La docente evalla que lo que ella dice es lo correcto, en ocasio-
nes poco toman en cuenta las participaciones de los nifios y no toma como inicio sus respuestas
es decir, si ellos no responden lo correcto, se le pregunta a otro de los alumnos. La evaluacién
por parte de los alumnos es inexistente, las participaciones de los alumnos son ignoradas si no
responden lo que se espera, se continua cuestionando a los alumnos hasta llegar a la respuesta
esperaday, en ocasiones se realiz6 las preguntas unicamente a los alumnos que estan distraidos

para llamar la atencién, como si el hecho de participar fuera un castigo hacia su mala conducta.

Asi, el desarrollo de este intercambio con los alumnos es corroborar informacién es decir son
“Intercambios Instruccionales. Refiere a propdsitos de verificar, por parte del profesor, el domi-
nio de contenidos de asignatura del alumno” -------- (2009). Esto provoca que las preguntas gene-
radas por la educadora sean resueltas mediante una respuesta valida para ella. No hay opciones

de argumentacion, la respuesta es correcta o incorrecta.

La respuesta como acto subordinado esta presente en todo el intercambio por parte de los

alumnos, pero ante los ojos de la educadora, se ha trabajado y aprendido.

En este ejemplo, se promueve una ciudadania en donde los nifios tienen muy poca posibilidad
de participacion auténoma, aqui los nifios estan en todo momento esperando escuchar por
parte de la maestra qué hacer, cuando y cédmo; no tienen la apertura y posibilidad de generar

ellos mismos, de ser y escoger entre opciones, Zemelman (1998), de tener iniciativa; para ellos
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existe siempre quien esta al frente y quien tiene el poder y la razén, quien va a autorizar y apro-
bar sus conductas dejando en ellos inseguridad para su desarrollo social futuro estaran espe-

rando siempre a quien les diga y autorice lo que deben ser y hacer.

En esta tendencia, lo que esta haciendo la escuela es contribuir a la formacién de ciudadanos
gue no son capaces de pensar, crear y mucho menos de participar en la sociedad, pues desde
pequefios estamos limitando a estos nifios a hacer lo que alguien mas dice dejandoles el men-
saje, “Las cosas son de una forma en especifica y deben aceptarlas porque siempre permanece-
ran asi” es decir, si retomamos los tres modos de racionalidad de los modelos de educacion ciu-
dadana estariamos dentro de la racionalidad técnica, la racionalidad técnica estd vinculada a los
principios de control y certeza. Su interés constitutivo de conocimiento reside en “controlar al mundo
ambiental objetivado” (Apel, 1979, pag. 224). Entonces, si reflexionamos sobre ello llegamos a la
conclusién de que estamos siendo parte de la formacion de ciudadanos que se apegaran a la cul-
tura legitima, Bourdieu (1977), siendo la escuela y la intervencion docente los garantes de la for-
macion de buenos ciudadanos que se limitan a ejecutar lo dado mediante la labor pastoral de
que en su momento detenta el poder. En las dos tendencias presentadas hasta el momento
parece ser que la relacién mediada por las educadoras esta fundamentada en una concepcion

donde:

El término nifio pareciera tener un significado obvio, no obstante, los investigadores enfrentan
numerosos problemas para definirlo, la mayoria de las veces lo han considerado como un ser
incompleto, en proceso de convertirse en adulto e integrarse a la sociedad; el nifio es entendido
en términos de lo le falta y no de lo que es; se le ve como formandose, mas que como siendo,

Archard (2005), pag. 81.

Si al nifio de educacion preescolar se le considera como un ser incompleto y carente, es com-
prensible que también se piense que es incapaz de elegir entre opciones y por tanto, participar

en la construccion de lo publico. Contestar preguntas con respuestas univocas o adecuarse a las
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instrucciones para la realizacion de tareas planeadas por los educadores ;podemos considerarlo

como espacios de participacion infantil?

La construccidon del nosotros: los niflos como actores

La participacion infantil es multidimensional, implica diversos factores y requiere de diversos
niveles de intervenciéon docente. Sin embargo, el ambiente de aprendizaje que la educadora
pueda generar para potenciar la participacién de los nifios en la construccion del nosotros es

fundamental, veamos el siguiente intercambio:

N.P INTERCAMBIO*® No. TIPO DE ACTO
ACTO
10 M: ¢Vamos a trabajar con...? 1 Pregunta (AD)
11 As: ;Con proyectos? 1 Pregunta (AS)
12 M: Fijense /dénde estamos 2 Indica (AD)Pregunta (AD)
13 Alma: En el salén de ciencia y arte 1 Responde (AS)
14 M: ;Y qué es lo que venimos a hacer aqui? 1 Pregunta (AD)
15 As: Experimentos, /ciencia,/ pintamos,/ mascaras, planta- 4 Responde (AD 4)
16 mos nuestros arbolitos,/ usamos plastilina,/ jmaestra los 2 Responde (AD 2)
. . |
17 dientes que hicimos! 1 Responde (AD 1)
18 Iker:j Maestra/ yo quiero trabajar con plastilinaj 1 Solicita (AD) Indica (AD)
19 M: Vamos a preguntarle a los demas con que quieren tra- 1 Indica (AD)
bajar /recuerden que debemos de escuchar la opinidn de
20 1 Explica (AD)
todos
21 1 Indica (AD)
Arturo: Yo mejor quiero ver cémo va mi arbolito
22 1 Indica (AD)
Susana: Si con plastilina
23 1 Indica (AD)
Esteban: Con los sellos maestra
24 1 Indica (AD)
As. SI mejor con los sellos
25 2 Evalta (AD) Explica (AD)

**Audiograbacion 00:17:11. Grupo Primero de preescolar.

Participacion infantil y cotidianeidad dulica: aristas de la formacién ciudadana 213




26 M: Muy bien /entonces como la mayoria quieren trabajar 2 Indica (AD) Explica (AD)
27 con eso,/ vamos a utilizar sellos /y en otra ocasién hare- 2 Pregunta (AD)
o L 5
)8 mos algo con la plastilina, /esta bien Iker? 1 Responde (AS)
29 lker: Ajam 2 Indica (AD) Indica (AD)
30 Javier: Mira maestra Jenny,/ te puedes sentar aqui a mi 2 Indica (AD) Explica (AD)
lado./ iMira/ mi enlace tiene una J de Jaguar como tu nom-
31 1 Evalla (AD)
brej /¢Verdad?
32 3 Evalla (AD2)Explica (AD)
M: Si, /que inteligente,/ mi nombre también empieza con
33 1 Explica (AD
la J/ pero también puede ser J de jirafa plica (AD)
34 1 Indica (AD2)
M: Les voy a entregar papeles para que puedan usar sus
35 sellos /y se van a repartir todo, /esta bien? 2 Indica (AD2)
36 | Arturo: Oye/ nos debes de dar para todos,/ es importante 3 Indica (AD2)
37 para que hagamos nuestros proyectos 1 Explica (A2)
38 M: ;Qué colores quieren usar? 1 Pregunta (AD)
39 Erika: Yo quiero del rosa que esta alla 1 Responde (AD)
40 Arturo: Pero ese es de la otra mesa Erika 1 Indica (AD)
M M: ;Y eso te impide tomarlo? /¢Apoco ya se les olvido lo 2 Pregunta (AD2)
42 que debemos hacer?. 1 Responde (AS)
43 As: Compartir 2
44 Erika: ¢Te presto de mi rosa/ y tU me prestas del azul que 1
45 tienes? 3
46 Esteban: Si 4
47 | Alberto: Maestra /oye/ yo lo quiero hacer asi con la mano 1
48 M: Ok/ entonces /deja el sello y/ remangate las mangas, 5
49 alguien lo quiere hacer con la mano?
As: Yo,/ yo
50 y
51
Total de intercambios 62
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En este intercambio, la cantidad de actos de habla que tienen la docente y los alumnos es mucho
mas equilibrada que en las tendencias anteriores, pues ella emite 23 mensajes (37%) y los nifios
de 39 (63%). Ademas de que la participacion de los alumnos incluye a todo el grupo, la maestra
se dirige de manera individual a cada uno de tal forma que todos expresan lo que quieren e
hicieron durante su estancia en el aula. Se puede observar que no es el tipico caso de la educa-
dora que tiene el poder de la palabra dentro del aula; ella inicamente participa para que los tur-
nos se respeten, es una moderadora y no una figura de poder que impone verdades. Dentro de
esta conversacion resulta interesante que no existe la presencia de intercambios truncos, es
decir, la educadora no limita sus participaciones, toma en cuenta cada comentario que los nifios
le mencionan y cuestiona unay otra vez a los alumnos para que ellos puedan seguir argumen-
tando con sus propias palabras a partir de lo que ellos conocen. Acepta y recupera las propues-
tas de los nifios, no busca modificar sus ideas o pensamientos dandoles explicaciones o facilitan-
doles las respuestas. Como podemos observar dentro de los actos que corresponden a los nifios,
el tipo de intervencion que predomina es el acto directivo en forma de indicacion, explicacion o
respuesta. Es decir, los nifios responden a la docente y su respuesta da pauta a seguir la conver-
sacidén, no se hacen presentes en constantes ocasiones preguntas con una Unica respuesta, con

respuestas ya dadas en donde el nifio tenga el temor de acertar o equivocarse al responder.

Al analizar el tipo de intervencion que se hace presente dentro de esta conversacion, que la edu-
cadora escasamente indica a los nifios que es lo que tienen que hacer. También, existe una eva-
luacién compartida entre alumnos y la docente. Esta situacion brinda a los nifios la seguridad y

confianza sobre lo que estan decidiendo hacer y lo que ya realizaron.

Como podemos darnos cuenta la mayoria de los alumnos son capaces de elegir la accion a reali-
zar. Incluso proponen una alternativa a lo planteado por la educadora. Por lo tanto, podemos
interpretar que el tipo de ciudadania que se promueve en este, “es autbnoma” porque los nifios

son capaces de realizar y emprender actividades por si mismos, partiendo de la interaccion con
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su contexto social y reforzando con sus propios intereses, ademas de que la intervencion de la
docente favorece este mismo desarrollo, pues la educadora no llega al aula con un monologo
preparado, no llega a llenar de informacién a los nifios, por el contario da apertura a que sean
ellos quienes den informacion, quienes tengan la mayor oportunidad de hablar dentro y fuera de
las diferentes aulas. . Entonces, al hablar de los tres modos de racionalidad de los modelos de
educacién ciudadana podemos ubicar que este tipo de formacion ciudadana plantea importan-
tes posibilidades para el desarrollo de la participacion infantil. Sin bien no llega a ser una raciona-
lidad emancipatoria, pues ésta “...estd basada en los principios de critica y accion. Apunta a criticar
a aquello que es restrictivo y opresivo y simultaneamente a apoyar la accion que sirve a la libertad y al
bienestar individual “(Giroux, 1992, pag. 241). En el aula aun no se llega a este nivel de discusion,
sin embargo, la posibilidad que tienen los nifios para participar en la construccion del espacio
publico que es el aula, es notable. Ademas habria que destacarse también que en este ejemplo,
los nifios son dos afios mas pequefios que los que participan en los intercambios de las dos ten-

dencias anteriores.

Asi, dentro del trabajo desarrollado en esta tendencia, el nifio es tomado en cuenta para todo,
aqui el adulto no es el responsable de decidir por él, pues el protagonista es el nifio y su voz es
escuchada, lo que permite tomar en cuenta sus intereses, pensamientos y sentimientos. Reto-

mando a Sdnchez (2007), quien menciona que:

... Cada sujeto infante debe tener la oportunidad de autorrealizarse y de afrontar la empresa del
dialogo creativo con otro, de ser reconocido en lo publico como parte protagonista... el “infante”,
etimologicamente el que no habla deberia tener en cada situacion que le compete la posibilidad
de tomar la palabra... es momento de revalorar nuestro hacer y abrirnos a la posibilidad de
dejarnos interpretar por aquel que no habla, y entonces es una invitacion ética a escucharlo (p.

170).
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Es decir, debemos poner gran atencién en la manera en que visualizamos a los nifios y de esta
forma dejaremos de cultivar mentes bajo una légica pastoral y prescriptiva y, propiciar la posibili-
dad de que tanto ellos como nifios y nosotros como adultos, podamos ser sujetos con historia y

vida propia y no como seres producto de lo dado.

Esta tendencia ejemplifica lo opuesta a una escuela tradicional, a la escuela en donde la maestra
es quien dice que se hace y como se hace, en donde el nifio memoriza casi en su totalidad los
contenidos y muy pocas veces los pone en practica, una escuela que se limita a reproducir los
planes y programas sin tomar en cuenta a los nifios, sus deseos, intereses y sentimientos, una
escuela en donde vemos y pensamos a los nifilos como seres incapaces, que no pueden pensary
tomar decisiones por ellos mismos, que no pueden hacerse responsables de sus actos y decisio-
nes, que simplemente no son nada si no tiene a un adulto a su lado que les diga que, cdmo y

para qué hacer las cosas.

Sumando a esto otro cuestionamiento alin mas importante, que pasaria con la educacién de
nuestros nifos si esta tendencia fuera la que predominara, donde la principal preocupacion es la
formacion de individuos, de ciudadanos que se desvuelvan en su sociedad, que ejerzan acciones
importantes tanto en su presente como en un futuro ya sea a corto, mediano o largo plazo como
la de actuar con democracia y justicia. Si bien la escuela no es la Unica institucion que contribuye
a la formacién de la ciudadania en una sociedad y que por tato, por si sola no puede llegar muy
lejos, su papel en estos procesos formativos es crucial. La razén es que la escuela tiene como
una de sus metas desarrollar, en la nifiez, juventud, aquellas habilidades y actitudes que les per-
miten entender y aprender a vivir en sociedad, promoviendo el respeto y la defensa de los dere-
chos humanos, asi como la valoracion y practica del ideal democratico al que deberia aspirar

toda sociedad. (Ocampo, 2008, pag. 840)

Como bien se menciona la formacion de ciudadanos no solo es trabajo de la escuela. Sin

embargo, es un espacio fundamental para vivir la participacion en la construccién de lo publico.
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Para ello es fundamental que la perspectiva del profesor con caracteristicas fundamentales de
compromiso social y cultural, unido al cuestionamiento sobre su propia practica, el estudio de la
ensefianza y unido también a los procesos de transformacién, son maneras efectivas de lograr la

participacién critica y ciudadana de los protagonistas del aula.
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RESUMEN

La presente ponencia se inscribe en el eje tematico: Educacién para la paz, afectividad,
emociones, valores y relaciones sociales, en la cual se exponen avances parciales de la
investigacion de tesis de Maestria en Educacion para la Paz y Convivencia Escolar que
tiene como objetivo identificar y describir las percepciones y las practicas docentes del
profesorado de una escuela primaria acerca de la educacién inclusiva. La indagacion se
plantea desde la perspectiva cualitativa, enfocada desde la etnografia para la paz. La
poblacién en la que se sustenta el presente estudio consta de cinco docentes frente a
grupo, tres directivos de la escuela regular y el personal de la USAER (psic6logo, maestra
de apoyo, trabajadora social, maestro de comunicacién y directora de la USAER). Como
primer apartado se bosqueja el planteamiento del problema, las preguntas y los objeti-
vos de la investigacion; en el segundo apartado se abordan los conceptos clave para la
presentacidén de esta ponencia; en el tercer apartado se analizan e interpretan los avan-
ces de las entrevistas y observaciones realizadas al grupo denominado “docentes frente
a grupo”. Y por ultimo se abordan las conclusiones parciales de lo hasta ahora investi-

gado.

Palabras clave: inclusién para la paz, diversidad educativa, percepcién docente
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Introduccion

Esta ponencia presenta avances parciales del avance de la investigacion de tesis inscrita en el
programa de la Maestria en Educacion para la Paz y Convivencia Escolar. El interés surge de la
necesidad de identificar y reconocer las percepciones® y practicas docentes del profesorado de
la escuela primaria en relaciéon a la educacion inclusiva, con la finalidad de reflexionar sobre la

importancia del docente en la construccion de una escuela inclusiva para la paz.

La poblacion en la que se sustenta el presente estudio consta de cinco docentes frente a grupo,
tres directivos de la escuela regular y el personal de la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educa-
cién Regular, USAER, en la escuela primaria “Lic. Benito Juarez”*® del municipio de Tianguistenco,
Estado de México. Para la presente ponencia s6lo se aborda el grupo denominado “docentes

frente a grupo.”

El presente trabajo aborda el tema de la educacion inclusiva desde el concepto que promueve la
UNESCO (2005) retomado por Echeita y Ainscow (2011) y las dimensiones de la educacion inclu-
siva de Booth y Ainscow (2002); los aportes tedricos de Sandoval (2013) acerca de la intercultura-
lidad para la paz en nuestro pais, asimismo se retoma el concepto de diversidad educativa que

elabora Pascual (2014).

7 Para el presente trabajo, se asume la nocién de percepcion que expone Luz Vargas, quien reconoce que “a través
de la vivencia, la percepcion atribuye caracteristicas cualitativas a los objetos o circunstancias del entorno median-
te referentes que se elaboran desde sistemas culturales e ideologicos especificos construidos y reconstruidos por
el grupo social, lo cual permite generar evidencias sobre la realidad.” (Vargas, 1994, p. 50). La autora hace una revi-
sion de esta nocion a través de distintos campos disciplinarios como la psicologia y la antropologia para reunir evi-
dencia de que la percepcion integra aspectos de lo biologico y lo social, de la conciencia y del inconsciente que
construye significado de acuerdo al momento histérico-social y a experiencias previas.

% E| estudio solo contempla al turno matutino de esta escuela. La poblacion escolar es de aproximadamente 1590
alumnos de primero a sexto grado, laboran 38 docentes frente a grupo, 9 maestros de apoyo en distintas areas
(educacién fisica, educacién artistica, educacién para la salud, personal de USAER) y tres directivos (secretario esco-
lar, subdirector escolar y director escolar).
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Como primer apartado se bosqueja el planteamiento del problema, las preguntas que guian la
investigacion asi como sus objetivos; en el segundo apartado se abordan los conceptos clave que
sustentan el trabajo, educacién inclusiva, diversidad e interculturalidad para la paz; en el tercer
apartado se analizan e interpretan los avances de las entrevistas y observaciones realizadas con
los profesores de grupo. Y por ultimo se comparten conclusiones parciales del trabajo de investi-

gacion en curso.

La educacién inclusiva, del proyecto al aula.

Hablar de educacion inclusiva es un hecho insoslayable en las agendas internacionales de los
paises latinoamericanos. Varios acontecimientos mundiales; Declaracién Universal de los Dere-
chos Humanos (1948), Declaracién de Educacién Para Todos (1990), Conferencia Mundial, sobre
las Necesidades Educativas Especiales (1994) y las Orientaciones para la inclusion. Asegurar el
acceso a la Educacion para Todos (2005); han dejado en claro la necesidad de promover un
modelo de educacion para todos, sustentado en la satisfacciones de las necesidades de aprendi-

zaje, justicia social y equidad.

La educacion inclusiva en nuestro pais es visualizada como una politica educativa que tiene como
centralidad la transformacion de los procesos educativos del centro escolar, enfocado en la aten-
cién de la diversidad, visualizado desde un enfoque socioeducativo, es decir, parte del supuesto

que los hechos y situaciones se estudian a partir de la interaccién de los sujetos y los contextos.

La educacion inclusiva, tiene como antecedente, la integracién educativa, su finalidad esta cen-
trada en dar acceso a los alumnos etiquetados con necesidades educativas especiales® (NEE),
asociadas prioritariamente con alguna discapacidad® al sistema educativo, su filosofia se funda-

menta en el principio de normalizacién, este, implica proporcionar los servicios y ayudas técnicas

» “ se refiere a todos los nifios y jovenes cuyas necesidades se derivan de su capacidad o sus dificultades de aprendi-

zaje” (SEP, 2009, p. 15)
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necesarias a la poblacion escolar a la que va dirigida para que puedan tener una vida ordinaria.

Su centralidad esté en la atencion del individuo.

Ahora bien, el cambio del modelo de atencién de integracion educativa a educacion inclusiva ha
traido una transformacion conceptual, procedimental y actitudinal que involucra de manera

directa a los docentes como los actores principales en esta nueva politica publica educativa.

La implantacién de la educacion inclusiva en el trabajo de los profesores frente a grupo ha pre-
sentado diversos desafios. Su implementacion requiere, ademas de su disefio, integrar a los
docentes a un nuevo modelo de ensefianza y convivencia que propicie los cambios pedagdgicos

necesarios para el logro de los objetivos propuestos.

A partir de las observaciones realizadas como maestra de apoyo en la escuela primaria “Lic.
Benito Juarez” se advierte que existe en el profesorado una falta de claridad sobre el concepto de
educacion inclusiva. Cuando se evoca el concepto de educacion inclusiva se apuntala a “ciertos
alumnos” y las deficiencias que se perciben “del individuo” y no los factores que obstaculizan su

aprendizaje y participacion.

En las practicas cotidianas, se diferencia la atencién de los alumnos que se consideran que
enfrentan barreras para el aprendizaje y la participacion, generando segregacion y exclusion,
repercutiendo en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los educandos. Se advierte que los
docentes se encuentran en un proceso de transiciéon del modelo de integracién educativa al
modelo de educacién inclusiva, sobre el cual aun tienen dudas, a pesar de que tienen la disposi-
cién de asumir el cambio, por lo que surgen los siguientes cuestionamientos: ;Qué percepciones

tiene el profesorado sobre de la educacién inclusiva desde los estudios para la paz? ;Como se

* La discapacidad de acuerdo al glosario de la SEP, con base en el CIF, menciona que es un término que engloba defi-
ciencias, limitantes en la actividad y restricciones a la participacion, refiriéndose a los aspectos negativos de la inte-
raccién entre el individuo (con una condicion de salud) y los factores contextuales de ese mismo individuo (factores
personales y ambientales)
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refleja esta manera de concebir la educacion inclusiva para la paz desde el quehacer cotidiano de

los profesores?

La dificultad para comprender y llevar a la accion los valores que promueve la educacion inclu-
siva, como la valoracién de la diferencia, entendida ésta como el enriquecimiento de las capaci-
dades, habilidades y experiencias de los educandos para el bien comun, la equidad y justicia
social; se producen tensiones que en ocasiones producen desigualdad y segregacion, por lo que,
se considera que la perspectiva de Educacion para la paz resulta pertinente en este estudio para

analizar y visibilizar a la escuela como espacio de convivencia pacifica para todos.

Esta indagacién cobra relevancia porque el conocer las percepciones y las practicas de los docen-
tes nos permite comprender nuestra realidad y promover la transformacién de los procesos edu-
cativos con la finalidad de dejar atras actos discriminatorios y de exclusion con luces hacia espa-
cios educativos cada vez mas abiertas a todos, escuelas en las cuales los alumnos sean acogidos

respetando su identidad personal y social.

De la integracion educativa a la educacion inclusiva para la paz

La educacion para todos, eslogan emanado de la Declaracion Mundial de la Educacion para Todos
realizado en Jomtien, Tailandia (1990) establece un cambio significativo en el proceso educativo,
postula universalizar la educacién y fomentar la equidad, teniendo como prioridad el aprendi-
zaje. Esta declaracion, considera a la educacion como un derecho inalienable de todas las perso-

nas, este supuesto lo retoma de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos (1948).

Jomtien (1990) trae consigo la construccidn de politicas educativas en los paises latinoamericanos
que vigorizan la universalizacion y la obligatoriedad de la educacién basica para todos, con la
finalidad de satisfacer las necesidades de aprendizaje de los educandos, a su vez marca la necesi-

dad de visibilizar a grupos que se consideran vulnerables, es decir, aquellos sectores de la pobla-
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cién que por su condicion de sexo, edad, capacidad u origen étnico se encuentran en riesgo de

ser excluidos y discriminados.

En 1994, la Declaracion de Salamanca vuelve la vista hacia uno de los grupos mas vulnerables, las
personas con discapacidad. Los postulados de esta declaracion se toman en cuenta en muchos
paises y México no es la excepcion, se habla de la necesidad de brindar una atencién educativa
para todos, con énfasis en los nifios y nifias que presentan alguna discapacidad, a este programa

educativo se le denomina, integracién educativa.

La integracion educativa, tiene como finalidad promover el acceso de los alumnos etiquetados
con “necesidades educativas especiales” a las escuelas llamadas regulares, este enfoque se cen-
tra en el otorgamiento de apoyos y recursos que debe recibir el alumno, estas necesidades se
derivan de la identificacion de sus deficiencias, definidas como pérdidas o anormalidad de

alguna estructura o funcién psicoldgica, fisiologica o anatémica. (SEP, 2009, p. 80)

La integracién educativa en nuestro pais, parte de los siguientes principios filosoéficos: El respeto
a las diferencias, para la SEP (2009) “las diferencias se deben a diversos factores, unos externosy
otros propios de cada sujeto; pueden considerarse un problema que se resolveria homogeni-

zando a los individuos, o con una caracteristica que enriquece a los grupos humanos” (p. 42).

El derecho humano e igualdad de oportunidades, por el hecho de ser personas tenemos dere-
chos y obligaciones, esto para Munter (2000), este término se fundamenta en que “todos los cen-
tros estan en condiciones de ofrecer una ensefianza de calidad que brinde las mismas posibilida-
des a todos los alumnos, independientemente de sus capacidades, de sus caracteristicas fisicas,

de su sexo, raza o clase social” (p. 8)

La normalizacion, es el tercer principio filoséfico que implica proporcionar a las personas con dis-
capacidad los servicios de habilitacién o rehabilitacion y las ayudas técnicas para alcanzar una

buena calidad de vida y las oportunidades para el desarrollo de sus capacidades.
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Sin embargo, el modelo de integracidén educativa fue insuficiente y excluyente, sus medidas com-
pensatorias promovian la etiquetacién y la rehabilitacién como medios mas efectivos para dar

cabida a toda la poblacién.

Por lo tanto, en las Orientaciones para la inclusion. Asegurar el acceso a la Educacién para Todos.
UNESCO (2005) se plantea a la educacién inclusiva como una politica de los estados para promo-
ver el acceso de todos los nifios a una educacion de calidad desde una perspectiva social, cultural
y educativa. Echeita y Ainscow (2011), retoman el concepto de estas orientaciones para definir a

la educacién inclusiva como:

...proceso que permite abordar y responder a la diversidad de las necesidades de todos los edu-
candos a través de una mayor participacion en el aprendizaje, las actividades culturales y comu-
nitarias y reducir la exclusion dentro y fuera del sistema educativo. Lo anterior implica cambios
y modificaciones de contenidos, enfoques, estructuras y estrategias basadas en una vision
comun que abarca a todos los nifios en edad escolar y la conviccidn de que es responsabilidad

del sistema educativo regular educar a todos los nifios y nifias... (p. 1)

Este proceso, centra su atencién educativa en la interaccion que tiene el sujeto con los contextos,
es decir, parte del paradigma social, coloca la mirada en los entornos en los que se desenvuelve
la persona (escolar, aulico y socio-familiar) responsables de generar barreras para el aprendizaje

y la participacion®, se asume que las dificultades surgen de esta interaccién.

Se aboga por la transformaciéon de los contextos en sus dimensiones de cultura, politica y prac-
tica (conceptos que se retoman posteriormente). Se reconoce que la educacion debe ser entre
todos y para todos, lo que implica asumir la diversidad como un elemento que enriquece los pro-

cesos educativos.

*" El concepto de barreras para el aprendizaje y la participacion, surgen de la relacion que existe entre la interaccion
de los sujetos de aprendizaje y los contextos, se concretan en los procesos educativos que reflejan politicas, cultu-
ras y practicas en el cual se ponen en juego valores y se gestan actitudes que perjudican o benefician el proceso
educativo del alumnado (SEP, 2011, p. 54-58)
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A partir de los elementos que nos brindan las nociones anteriores, se hace necesario para la pre-
sente investigacién retomar la nocién de interculturalidad para la paz para comprender y anali-
zar la relacion que se establece entre los maestros y los alumnos de la escuela primaria “Lic.
Benito Juarez”, para lo cual se considera necesario dar cuenta de la vinculacion entre la intercul-

turalidad para la paz y la educacién inclusiva.

Para explicar la linea de interculturalidad para la paz, iniciamos con la nocién de interculturalidad

que es conceptualizada por Hidalgo (s/a) como:

...aquella que respeta las diferencias, evidencia la situacion de asimetria existente entre las cul-
turas...es aquella que invita a una actitud critica, que busca suprimir estas casusas por métodos
politicos, no violentos...sélo de esa manera la apuesta final por la democracia, la paz y la justicia
serdan posibles. Es aquella que asume la diversidad como riqueza y enfrenta la desigualdad.

(Citado en Jiménez, 2012, p. 253)

Ahora bien, la Educacion para la paz se concibe como un “proceso educativo, dinamico continuo
y permanente, fundado en los conceptos de paz positiva y en la perspectiva creativa del con-
flicto...que ayude a las personas a develar criticamente la realidad para poder situarse ante ella'y

actuar en consecuencia” Jares, (2012), p. 55.

Este paradigma tedrico tiene su origen hacia la segunda mitad el siglo XX, posterior a la segunda
guerra mundial teniendo como mayor exponente al noruego Johan Galtung quien comienza a

plantear los referentes tedricos que lo sustentan. Establece los conceptos de paz negativa,® paz

** Hace énfasis en la ausencia de guerra, de violencia directa (agresion fisica). Es decir, la no-guerra.
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positiva®y violencia estructural®, estos dos ultimos orientados a la comprensién y posterior

transformacion de las estructuras violentas, hacia la accién por el cambio social de justicia.

La nocidén de interculturalidad para la paz integra las dos vertientes que se venian trabajando por
separado y que potencian una relacion con los “otros” como iguales, en este sentido representa

una ruptura con posturas clasistas, racistas, xenofébicas,

...supone una critica a las estructuras capitalistas y todas sus formas de produccion de desigual-
dades, injusticias, opresion y explotacion generadoras de inequidades culturales, por lo que el
encuentro cultural acritico poco incide en las relaciones culturales desiguales. Sandoval, (2013),

p. 21.

La educacion inclusiva y la interculturalidad para la paz se vinculan a través de varios conceptos

que las unen, uno de ellos es la concepcion de la diversidad como una riqueza.

Para la presente investigacion se retoma el concepto de diversidad educativa y se define, segun
Pascual (2014) como una demanda que “invita a asumir la “multiplicidad de identidades” en cada
educando con una “clara riqueza pedagogica” (Ferrer, 1998, en Sanchez Carrefio & Ortega de
Pérez, 2008). Asimismo recoger su perfil distintivo y diferenciado de sus experiencias, capacida-

des, valores, ritmos evolutivos, modalidades de aprendizaje y aspiraciones” (p. 232)

Dentro del paradigma de la interculturalidad, la diversidad genera otras categorias que nos per-
miten dar cuenta de la relacién entre ambos conceptos; la identidad provee a las personas de

una base para decidir, elegir y comprometerse con otros, manteniendo a la vez la seguridad y los

* El concepto de paz positiva es inseparable del concepto de justicia a todos los niveles; internacional, social e inter-
personal. La paz se sitla no sélo en relacion a la guerra armada, porque hay muchas formas de guerra: cultural,
econdmica, politica, social, etc. En ultima instancia, la injusticia social que normalmente nace de un deseo de po-
der, produce una situacién que es la semilla de la guerra. (Dias citado por Lederach, 2000, pp.35-36)

* Esta se refiere a las fuerzas y estructuras invisibles, que se consideran raiz de la violencia directa, como la repre-
sién, explotacién, marginacion, etc. (Salazar, 2012, p. 74)
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limites personales (UNESCO, 2008, pp. 31-32) esto quiere decir que la diversidad implica pregun-

tarnos: ;quién soy?

Otro referente en comun de la interculturalidad para la paz y la educacion inclusiva es la critica
hacia la exclusion -entendida como un rechazo o separacion de algunas personas por caracteris-
ticas definidas®- y la desigualdad®; de tal manera que, las barreras para el aprendizaje y la parti-
cipacion se relacionan en un entramado de dimensiones que permiten dar significacion desde la

educacién inclusiva (culturas, politicas y practicas)

La cultura inclusiva, se relaciona con la creacion de una comunidad escolar que desarrolle valo-
res inclusivos; las politicas inclusivas se refieren a la serie de estrategias que implementa el cen-

tro escolar para mejorar el aprendizaje, Booth y Ainscow, (2002), p. 16).

En la practica inclusiva convergen las dimensiones de cultura y politica. Por lo tanto es necesario
abordarla en concatenacion con sus componentes. Se entiende por practica docente, “...1as activi-
dades cotidianas que los maestros realizan al interior de los centros educativos Booth et al.,
(2002). Para Echeita (2008), dichas practicas no sélo apuntan a las actividades pedagogicas, sino a
la forma en que los docentes interactuan entre siy con los alumnos, asi como a todas las accio-
nes que permiten que una escuela se organice y estructure para funcionar de forma adecuada”

Garcia et al., (2011), p. 2.

La practica docente es tema nodal para el desarrollo de una educacién inclusiva. En el plan'y pro-
grama de estudio de la escuela primaria 2011% se orienta hacia el desarrollo de la calidad educa-
tiva, pone énfasis en los procesos y acciones para avanzar hacia la equidad, esto se fortalece con

los doce principios pedagdgicos, entre los que destacan: planificar para potenciar el aprendizaje;

* Se entiende por exclusion social a la separacion de ciertas personas de un grupo social por identificar cierta carac-
teristica social, econdmica, escolar o cultural como desventaja que generando marginacion y segregacion.

* Se entiende por desigualdad a la distribucion desigual de oportunidades y recursos.
¥ El plan y programa es el documento rector que contiene los propdsitos y principios educativos que rigen la educa-

cion basica.
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trabajar en colaboracion para construir el aprendizaje; evaluar para aprender y favorecer la inclusion

para atender a la diversidad.

La planificacién es el proceso que guia el trabajo docente, para la SEP (2010a) “...la planeacién del
trabajo docente deber a tomar en cuenta el qué (aprendizajes esperados), el cdmo (actividades a
desarrollar), el cuando (tiempos) y el “con qué” (materiales), asi como favorecer la evaluacion sis-

tematica y permanente...” (p. 21)

Dentro de la planificacién, se define la metodologia y la evaluacion, se refiere a la manera en que
el docente aborda los contenidos, respeta los estilos de aprendizaje, la promocion del trabajo
colaborativo, se valora la realizacion de ajustes razonables y la integracion del nifio de manera
activa en su aprendizaje, realizando una valoracion con base en los temas vistos en clases verifi-

cando que resulte motivadora, continua y formativa (Cedillo, Romero y Escalante, 2011)

La practica educativa al ser realizada por los actores educativos, los docentes, implica la autorre-
flexion “...nay que admitir con sinceridad cualesquiera errores o fallas en el trabajo, porque eso
forma parte de reconocer que hay problemas. El mejoramiento es imposible sin la facultad de

admitir los errores” Schmelkes (1994), p. 80.

La escuela y los docentes requieren mirar desde otra perspectiva la diversidad y asumirla como
una ventaja pedagogica, desde esta perspectiva surge la necesidad de una intervencion docente

responsable.

Por lo anteriormente expuesto se define a la educacién inclusiva desde el paradigma de la inter-
culturalidad para la paz como el proceso educativo que tiene como finalidad analizar y criticar
propositivamente las culturas, politicas y practicas del sistema educativo para acoger a todos los
educandos visualizando a la diversidad como una oportunidad para enriquecer el proceso edu-

cativo.
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Avances de la investigacion

Este estudio parte de una metodologia cualitativa que tiene objetivo la comprension de las prac-
ticas sociales a través de la praxis del investigador, Sandin (2003) sostiene que “...cualquier tipo
de investigacion que produce resultados a los que no se ha llegado por procedimientos estadisti-
cos...algunos de sus datos pueden ser cuantificados pero el analisis en si mismo es cualitativo”
(p. 121). En esta investigacidon en curso se busca es describir comportamientos observables,
mediante la incorporacion de la voz de los docentes acerca de la educacion inclusiva a través de

sus experiencias expresadas en lo que dicen y hacen.

Asimismo, desde los estudios para la paz, Sandoval (2013) propone a la etnografia para la paz
como una estrategia metodolégica que apoya las investigaciones desde este enfoque pacifico,

por lo tanto:

La etnografia en sus dimensiones de enfoque, método y de texto en los estudios para la paz, se
puede considerar como toda aquella investigacion que se realiza de manera directa con los suje-
tos u objetos de estudio, es decir, que tiene como base el trabajo de campo;, reporta realidades
objetivas y subjetivas relacionadas con las perspectivas de paz... Las reflexiones se realizan
mediante el andlisis critico del observador y los sujetos sociales, lo observado y el contexto... (p.

17)

Esta perspectiva de etnografia para la paz hace un llamado a la descolonizaciéon de conocimiento,

es decir, ser liberados de asumir una posicién acritica, por lo tanto...

...cuestiona lo investigado a través del giro epistemoldgico propio del paradigma de los estudios
para la paz; mantiene explicita la orientacion de conocer las concepciones y las practicas de la
paz, los conflictos, las violencias, la interculturalidad para la paz, la democracia, los derechos

humanos, etc. (Sandoval, 2013, p. 17)
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Para la presente investigacion se utiliza el enfoque etnografico como base para la indagacién de
la percepcion y la practica de los docentes en relacion a la educacion inclusiva, para su analisis se
rescata la voz y practicas de tres grupos de actores, los docentes frente a grupo, el personal de la
USAER y los directivos. Para esta ponencia se ofrecen resultados parciales del analisis de la prac-
tica y percepcién de los docentes frente a grupo para ello se utilizé la entrevista a profundidad y

se realizaron observaciones en las aulas de grupo asi como la revision documentos.

Educacién inclusiva en la percepcion y la practica de los docentes frente a grupo

La educacién inclusiva como politica educativa pretende dar una respuesta educativa a todos los
alumnos, pero en la realidad cotidiana, la discusidn se vive a partir de que al docente se le pide

trabajar con todos; pero a la vez dar una respuesta individualizada lo que genera desconcierto.

Ante la pregunta: ;qué entiende usted por educacidn inclusiva? Las respuestas son heterogé-

neas:

...aquellos nifios que no tienen, o mds bien, les faltan algunas habilidades por desarrollar que
nosotros busquemos los elementos, las técnica, las formas, las dindmicas que para poderlos
incluir en el trabajo que desarrollan los nifios, que si pueden hacerlo, que pueden lograrlo. (E1,

MRG, 27/abril/2015)

La profesora percibe que la educacién inclusiva se asocia a la deficiencia, la rehabilitacion y la
“normalizacion”, estos son conceptos del modelo médico de la Educacion Especial, conciben que
la “problematica” se centra en el individuo y por lo tanto es el sujeto a quien se le deben brindar
los apoyos y recursos educativos para compensar su déficit y pretender que sus interacciones

sean “similares al resto del grupo”.

La siguiente respuesta se orienta hacia otro sentido:
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...como que todos los nifios tienen las mismas oportunidades de aprendizaje y que bueno asi lo
debemos entender los maestros, todos los nifios a lo mejor no tienen las mismas capacidades y

habilidades, nosotros tenemos que apoyar en ese proceso (E1, NRS, 07/mayo/2015)

Para este caso, la docente reconoce que todos tenemos las mismas oportunidades de aprender,

esto se sostiene desde la concepcidn de la igualdad de oportunidades.
La siguiente respuesta nos ofrece otro marco de interpretacion:

Para mi la educacién inclusiva, seria el tomar en cuenta a todos los nifios, no excluirlos pero
tomarlos en cuenta y también aprovechar todo lo que ellos tienen, no solamente es integrarlos
en algun equipo de trabajo o en lo que es el grupo, sino que aprovechar de cada uno de ellos
sus talentos o también ver que, necesitan ellos que se pueda compensar con las particularidades
de los otros nifios, enriquecer el trabajo de grupo a través de los talentos que cada uno tiene.

(E1, MAGS, 11/mayo/2015)

Esta profesora percibe que la exclusion es una barrera que limita el disfrute de oportunidades en
el aula educativa, para ella es importante no restringir las interacciones y la participacion del
alumnado, considera fundamental el trabajo en equipo para aprovechar sus capacidades, es
decir, considera que todos tiene talentos y concibe a las diferencias como elemento enriquece-

dor de los nifios para el enriquecimiento del trabajo en el grupo.

Asi se perciben los docentes la diversidad educativa

Pensar en como la escuela y los actores que inciden en ella reconocen, atienden e incluyen la
diversidad implica pensar en como se ha asumido lo diverso y la diferencia en este espacio (Guz-
man, 2011, p. 85). A continuacidn se presentan las respuestas de las docentes al ser cuestiona-

das sobre lo que, a partir de su experiencia entienden por diversidad educativa:
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A todos aquellos nifios que estdn dentro de un -este si- dentro de un centro escolar y que estan
dispersos vaya por grado, diferentes grados que pero habrd nifios sordos, habrd otros que sean
mudos, hay otros que son discapacitados, hay otros que, -este- tienen problema de atencion
-este- hay otros que tienen problemas de aprendizaje, problemas de conducta. (E1, MRG,

27/abril/2015)

La docente percibe que la diversidad educativa se empalma con la deficiencia, desde este enfo-
que se entiende que esta Ultima esta asociada por causas primordialmente organicas, se coloca
énfasis en organizar y agrupar las distintas categorias de los trastornos, la cual condiciona el
aprendizaje y consecuentemente conlleva la deteccidén precisa del trastorno y la atencién espe-

cializada del “alumno”.

La integracién escolar es otra categoria a destacar, en México se le concibe como una politica
educativa que consiste en que las personas denominadas con discapacidad tengan acceso a la

escuela.

Retomando la pregunta sobre qué comprende por diversidad educativa, otra profesora res-

ponde:

...la podemos tratar desde diferentes situaciones sociales, econémicas... de donde pueden venir
nuestros alumnos y que bueno nosotros como maestros, tenemos que luchar con todas esas

diferencias y poder llevar a cabo esta calidad educativa. (E1, NRS, 07/mayo/2015)

La docente percibe que la diversidad también proviene de procesos de desigualdad, situacion

con la que los docentes lidian cotidianamente.

...son las diferencias individuales, son las particularidades de cada nifio yo te decia un término

que seria abundancia para mi la diversidad es como tener muchas cosas en un grupo, muchas
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caracteristicas de cada nifio, que eso se pueda aprovechar para el bien comun. (E1, MAGS,

11/mayo/2015)

La docente percibe las diferencias como un elemento que enriquece el grupo, con ideas y pensa-
mientos, es decir, permite que florezca la propia personalidad del alumno, su sentir y pensar,
como una forma de fortalecer el bien comun, a esto le llamamos identidad, Sobre esta misma

pregunta ;qué comprende por diversidad? Una profesora mas responde:

...los alumnos son completamente diferentes que no todos aprenden de la misma forma, es
decir, tienen varios canales de aprendizaje, en otro momento ustedes nos habian comentado
que habia nifios que aprenden de manera kinestésica, visual, también eso nos lleva de la mano..

(E1, LMTT, 29/abril/2015)

La docente percibe que los canales preferentes de la informacién son sefial inequivoca de la
diversidad que existe en el aula, pues se percata que todos los alumnos requieren de diversos

estimulos para construir su conocimiento.

Barreras para el aprendizaje y la participacion

Como se comentd con anterioridad, este concepto es amplio, su estudio nos invita a cuestionar
nuestras formas de mirar y actuar frente a las necesidades y los retos de la escuela, cuando se le
pregunto a las docentes sobre ;cuales son las barreras a las que se han enfrentado a lo largo del

ciclo escolar? Comentaron lo siguiente:

...la poca comunicacién con los padres de familia, la falta de conocimiento del maestro de aula,
de saber como tratar a mi alumno, saber cémo poder conducirlo de como poder modificar algu-
nos estandares de aprendizaje, de como poder sacarlo adelante, pero otro factor importante es
el tiempo con cuarenta y tres alumnos dos de mis chicos si requiere un poco de mds atencion

por parte de mi. (E1, NRS, 07/mayo/2015).
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La docente percibe que existe escasa comunicacion con algunos padres de familia, esto limita el
consenso de ideas para el mejoramiento del aprendizaje del alumno. La docente comenta que la
falta de tiempo debido a la cantidad de alumnado que tiene en el aula y las constantes comisio-

nes acorta los tiempos en los cuales interactua con sus alumnos.

De acuerdo a lo comentado por la docente, ella expuso que requiere actualizacion (formacion
permanente) para la aplicacion de estrategias que le den herramientas para trabajar con los

alumnos.

Una docente mas, nos ofrece su respuesta sobre las barreras para el aprendizaje y la participa-

cién:

...Yo, que no atiendo esa diversidad, entonces yo quiero que trabajen a la par con los demds y
no debe ser asi, en mi caso es la paciencia, la tolerancia, este, a la mejor me atrevo a decir el res-
peto a la individualidad, yo quiero que todos trabajen igual...su nivel de aprendizaje, no me

gusta esperarme que el nifio que tarda en trabajar termine (E1, MRG, 27/abril/2015)

La docente percibe que su actitud es un elemento que produce barreras para el aprendizaje, y

ella misma realiza la autorreflexion y autocritica sobre porque se concibe de esa manera.

Practica docente

Es el quehacer cotidiano del profesor (a) que permite organizar las actividades cotidianas con la
finalidad de guiar su actuar docente, este apartado da cuenta de la observacion que se realiza en

el salén de cuarto grado, grupo D.

Con el objeto de observar la practica docente y cOmo organiza ésta, se le solicité a la docente su

planificacion quincenal (O1, LMTT, 9/abril/2015)
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La profesora tiene a la mano su planificacién docente en la que se plantean los aprendizajes
esperados a lograr para esta quincena de trabajo; las actividades, los materiales y recursos
didacticos, esta divida por asignaturas, cuenta con un apartado denominado “adecuaciones curri-

culares”, asi como un espacio referente a la evaluacion (Observacién, 25/abril/2015)

Estos elementos son mencionados por la SEP (2010) como necesarios para desarrollar una clase,
guian nuestras acciones. El término denominado “adecuaciones curriculares” ya no se utiliza
debido al cambio de modelo educativo (de integracion educativa a educacion inclusiva) ahora se

le conoce como “ajustes razonables"®

De igual manera al observar el proceso de ensefianza-aprendizaje en clase se apreci6 lo

siguiente:

La profesora estaba apoyando de manera verbal e individual en el escritorio al alumno ALVT
sobre las fracciones, al preguntarle las razones del trabajo individual con el alumno, respondio:
-se le estd dificultando este tema, y yo le estoy explicando con ejemplos- posteriormente la
docente se dirige a todos, les pregunta de manera general si quieren repaso para comprender el
tema, se dirige a una alumna y al no obtener respuesta, se dirige al grupo en general y solicita si
alguien le apoya para que le explique a su compafiera (como apoyo para lograr un mayor
entendimiento) la docente posteriormente se dirige a otro alumno para hacerle una pregunta
con respecto al tema, el alumno no responde y la maestra le dice -no importa que te equivo-
ques- . Al preguntarle a la docente el por qué les pregunto a estos alumnos en especifico sobre el
tema, la docente menciona que es porque a estos alumnos suele dificultarseles mas los conteni-

dos que al resto del grupo. (Observacion, 25/abril/2015).

En el fragmento aqui expuesto, se identifica que la docente utiliza el apoyo individualizado como

un recurso que permite apoyar al alumno en la construccion del conocimiento.

* Este concepto se refiere a las medidas especificas que tienen como objeto la accesibilidad en casos particulares, se
orienta la modificacion de los contestos y estan articulados a las necesidades del alumno (a) y no a la inversa (SEP,
2011b, p. 76)
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La docente también hace uso de la explicacién entre pares como una manera de buscar que los
alumnos construyan su conocimiento este hecho implica trabajar en equipo reconociendo los

errores como oportunidades para aprender,

Después de la explicacién verbal sobre el tema de fracciones los alumnos utilizan su material
recortable del libro de texto de Matematicas para resolver por si mismos los ejercicios que se
plantean, la maestra les menciona que ese ejercicio les va a permitir darse cuenta a cada uno de
ellos sobre el aprendizaje que realizaron, la mayoria de los pequefios se notan concentrados en

la actividad mientras que algunos se notan distraidos (Observacién, 25/mayo/2015).

En el segmento recuperado, se observa que la docente utiliza el libro de texto como herramienta
para apoyar el aprendizaje aunque no queda claro si la retroalimentacion es significativa para

todo el alumnado, porque se homogeniza la actividad.

Conclusiones parciales

A partir de los resultados parciales de la investigacion es posible concluir que en el grupo de
docentes frente a grupo, en relacion a la educacion inclusiva, los objetivos de la educacién inclu-
siva resultan contradictorios para los profesores. Se perciben los conceptos de deficiencia, reha-
bilitacion, normalizacién que hacen referencia al modelo compensatorio y rehabilitador de la
integracion educativa en el que centra su mirada en las dificultades del alumno; por otra parte
también hay docentes que perciben a la igualdad de oportunidades, la no exclusién, el trabajo en

equipo y el trabajo en grupo concernientes para la descripcién de la educacion inclusiva.

En relacion a la diversidad educativa, los docentes la asocian con deficiencia, desigualdad, estos
términos provocan que se visualice al “otro” que es “diferente a mi” como algo que poco enri-

quece el grupo. Por otra parte, también existen profesores que visualizan las diferencias como
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elemento enriquecedor y los estilos de aprendizaje como una manifestacion de esta diversidad

que estd presente en el grupo.

En cuanto a las barreras para el aprendizaje y la participacion los docentes entrevistados manifies-
tan que existe poca comunicacion, falta de tiempo, desconocimiento de estrategias para diversifi-
car el aprendizaje, y gratamente sorprende la autorreflexién de una de las docentes, acerca de
su practica docente, lo que permite reconocer la importancia del profesorado como personas

que sienten, piensan, suefian y estan comprometidas en la construccion de un colectivo.

En la practica docente, la planificacion docente como eje rector permite organizar el actuar edu-
cativo, el apoyo individualizado es un recurso que permite apoyar la construccién de aprendiza-
jes y la retroalimentacion entre pares es una manera de promover la apropiacion del conoci-

miento.

A partir de este analisis parcial de lo investigado, se comprende que la Educacion para la paz ha
permitido reconocer que la educacion inclusiva es un proceso en el cual, los docentes son acto-
res principales para identificar y minimizar las barreras para el aprendizaje y la participacion,
siendo necesario recuperar su voz. Es preciso reconocer que existen percepciones y practicas
gue obstaculizan el reconocimiento de la diversidad y la convivencia, pero que a la vez también
existen voces que promueven practicas cotidianas de convivencia que potencian las capacidades

y habilidades de la gente que los rodean repercutiendo en el proceso educativo.

Por lo tanto puedo concluir de manera parcial, que la escuela inclusiva para la paz es aquella insti-
tucion donde los actores educativos abren espacios de dialogo para reflexionar y cuestionar las
percepciones que se presentan en el colectivo, abriendo a la autocritica para buscar la manera
de indagar los factores que generan tensiones en los procesos educativos y que repercuten en la

practica, cada actor desde sus propias funciones, con la finalidad de mejorar la respuesta educa-
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tiva que brindan a todos los educandos, asumiendo la diversidad y aprovechandola en beneficio

de la comunidad escolar.

Bibliografia consultada

Bello, Juan. (2013). “Educacion Intercultural. ;Trabajar con los Diferentes o las Diferencias?” Revis-
ta Cientifica Ra Ximhai, Universidad Auténoma Indigena de México, ISSN. 1665-0441. Enero-
Abril.

Booth, T. y Ainscow, Mel. (2002). indice de inclusién. Desarrollando el aprendizaje y la participa-

cién en las escuelas.

Echeita, G. y Ainscow. M. (2011). “La educacion inclusiva como derecho. Marco de referencia y
pautas de accion para el desarrollo de una revolucion pendiente”. [En linea] Recuperado el 15
de abril de 2015, de http://www.uam.es/personal_pdi/stmaria/sarrio/DOCUMENTOS,%20ARTI-
CULOS,% 20PONENECIAS,/Educacion%20inclusiva%20como%20derecho.%20Ainscow%20y
%20Echeita.pdf

Garcia, Ismael; Romero, Silvia, y Escalante, Liliana (2011). “Disefio y validacion de la guia de
evaluacion de las practicas inclusivas en el aula” (GEPIA). En X/ Congreso nacional de investiga-

cion educativa (pp. 1-11). México: Consejo Mexicano de Investigacion Educativa.

Garcia, L. y G. A. Gonzalez (2011). “Las practicas docentes en educacion especial en Iztapalapa,
distrito federal, una préxima etnografica”, ponencia. X/ Congreso Nacional de investigacion

educativa. México D.F

Guzman, Maricruz (2012). “La atencién a la diversidad y la construccién de la diferencia: entre las
posibilidades e imposibilidades de la inclusién educativa” En Didlogo entre la interculturalidad y

la inclusion México: Editorial Torres Asociados

Educacién Inclusiva: Una mirada desde la interculturalidad para la paz 239




Jares, Xesus (2012). Educacion para la paz, Espafia: Editorial Popular

Jiménez, V. (2012). La educacioén para la paz. Una vision ética de la interculturalidad. En Didlogo entre

la interculturalidad y la inclusion. México: Torres Asociados
Lederach, John Paul (2000). £/ abece de la paz y los conflictos. Espafia: Catarata

Muntaner, J. J. (2000). “La igualdad de oportunidades en la escuela de la diversidad”. Profesorado.
Revista de Curriculum y Formacion de Profesorado ,4 (1) Recuperado el 11 de marzo de 2015 de

http://redalyc.org.www.redalyc.org/articulo.oa?id=56740103
UNESCO (2005). Directrices sobre politicas de inclusion en la Educacion. Paris; UNESCO

Pascual, Anaida (2014). "Pedagogia de las diferencias y la equidad...desde y hacia una educacion
cultura inclusiva de paz positiva e integral”, en Revista Ra Ximhai, vol. 10 N° 2 enero-junio 2014,

México: Universidad Auténoma Indigena de México

Sandin, M? Paz (2003), Investigacion cualitativa en Educacion. Fundamentos y tradiciones. Madrid:

Mc Graw and Hill Interamericana.

Salazar, Irma y Sandoval, Eduardo (2012). “La educacién para la paz” en Paz, Conflictos y Ciudada-

nia. Editora EAE, Espafa. Capitulo Ill, pag. 70-89.

Sandoval, Eduardo (2013) “Etnografia para la paz, la interculturalidad y los conflictos.” Revista de

Ciencias  Sociales (Cr) [en linea], Disponible en: <http://www.redalyc.org/articulo.oa?

id=15329875001> ISSN 0482-5276[Fecha de consulta: 6 de abril de 2015].

Sandoval, Eduardo (2013), Educaciones Interculturales en México, Buenos Aires: Estudios Sociologi-

cos (pp. 9-44).

240 Educacién Inclusiva: Una mirada desde la interculturalidad para la paz



http://www.redalyc.org/articulo.oa
http://www.redalyc.org/articulo.oa

SEP (2009). La integracion educativa en el aula regular. Principios, finalidades y estrategias, México:

SEP

---------- (2010a). Curso Basico de Formacion Continua para Maestros en Servicio, Planeacion diddctica

para el desarrollo, México: SEP

—————————— (2010b).Modelo de atencion de los Servicios de Educacion Especial, México: SEP

---------- (2011). Orientaciones Para La Intervencion Educativa de la Unidad de Servicios de Apoyo de la

Escuela Regular (USAER) En Las Escuelas de Educacion Bdsica, México: SEP

Schmelkes, Silvia (1994). Hacia una mejor calidad de nuestras escuelas, México: OEA

UNESCO (2005) Guidelines for Inclusion. Ensuring Access to Education for All [Orientaciones para
la inclusién. Asegurar el acceso a la Educacién para Todos]. Paris: UNESCO, (2008). Convivencia

democratica, inclusion y cultura de paz, Chile: UNESCO

Vargas, Luz (1994). “Sobre el concepto de percepcion.” Alteridades: UAM lztapalapa (pp. 47-53)

Fuentes etnograficas:

Garcia, Araceli. Entrevista realizada el 11 de mayo de 2015. En el municipio de Tianguistenco,

Estado de México. Entrevistador: Sandra Patricia Castro Pliego

Rivera, Maribel. Entrevista realizada el 27 de abril de 2015. En el municipio de Tianguistenco,

Estado de México. Entrevistador: Sandra Patricia Castro Pliego

Ruiz, Norma. Entrevista realizada el 7 de mayo de 2015. En el municipio de Tianguistenco, Estado

de México. Entrevistador: Sandra Patricia Castro Pliego

Educacién Inclusiva: Una mirada desde la interculturalidad para la paz 241




Toledo, Leslie. Entrevista realizada el 29 de abril de 2015. En el municipio de Tianguistenco, Esta-

do de México. Entrevistador: Sandra Patricia Castro Pliego.

242 Educacién Inclusiva: Una mirada desde la interculturalidad para la paz




¢Qué educacion y que paz? Una
reflexion ética para fundamentar la
accion pedagogica

Donovan Adrian Hernandez Castellanos

UVM TLALPAN

l. Modernidad, educacién y violencia

En el siglo XVII, Jan Amos Komensky o Comenius, por su nombre en latin, consideré como factor
constitutivo de su Diddctica Magna una meta o ideal politico: la cooperacion de las naciones; es
decir, el avance hacia una federacion de los pueblos. De tal modo que junto al uso de imagenes
para la didactica, el interés por las ciencias naturales basado en la observacién e induccion, y la
obligatoriedad de la educacién primaria, la experiencia moderna de la educacién se ligd contun-
dentemente a un programa social: eliminar la violencia del proceso educativo. La educacién
-aquella unién de teoria, practica y crisis postulada por Comenius- hizo suyo un télos inmanente,
esta vez regulado por la idea de la paz mundial. Si el fundador de la pedagogia moderna, instau-
rador de una discursividad paidocéntrica, caracterizo6 a la educacion como el arte de hacer germi-
nar las semillas interiores en el espiritu de los estudiantes, su criterio politico asumié que esto
ultimo se lograria unicamente con la consecucién del ideal federalista de la paz. El suefio anficti6-
nico de Comenius no sélo lo hace un precursor significativo del constructivismo contemporaneo,
también lo situa dentro de una experiencia epocal cuya genealogia cruza por el kantiano plantea-

miento en torno a la Paz perpetua, de cufio ilustrado; modelo cosmopolita de regulacion inter-
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estatal de aquella insociable sociabilidad que acompafia, segun la opinion del filosofo de Konigs-

berg, a la humana especie.”

Pese a esta promesa progresista de un avance paulatino hacia mejor, sabemos que los caminos
de la modernidad transitarian largamente por la noche de la violencia politica. Entre otras cosas,
el siglo XX mostré que el Estado -organizacion pensada por Hobbes para salvaguarda de la segu-
ridad vital del ciudadano- no sé6lo podia vulnerar derechos y garantias individuales sino que
podia disponer, con gesto soberano, de tecnologias dirigidas especificamente al exterminio en
masa de seres humanos. El proceso de racionalizacién del capitalismo, cuyo “ascetismo intra-
mundano” dirigia a la modernidad hacia una jaula de hierro (Weber), también aplicaria la indus-
trializacién al “trabajo de la muerte” (Kojéve, 2006) cuyo resultado irrevocable es el genocidio. Si
bien, segun el argumento foucaultiano, el racismo de Estado del nacionalsocialismo introdujo la
vida de las poblaciones dentro de sus tecnologias biopoliticas, lo cierto es que también disefi6 y
aplicé un dispositivo de poder necropolitico. A juicio de Achille Mbembe (2011), pensador poscolo-
nial a quien la teoria social debe éste planteamiento, la necropolitica fue constituida en Occidente
durante el periodo de la expansion colonial europea; lo que hace del periodo colonial, sus
enfrentamientos y resistencias, un antecedente relevante de las guerras totales: la serie de actos
beligerantes que instauraban “estados de excepcion” permanentes, destruccidn de infraestructu-
ras civiles, e indistincion entre combatientes y no combatientes; estado de anomia generalizada
donde los enfrentamientos principales se libraban en medio de ciudades densamente pobladas.
La Segunda Guerra Mundial, en este sentido, debe ser analizada como la aplicacién de métodos
de exterminio previamente ensayados sobre poblaciones en Africa,”® pero ésta vez ejecutados

sobre poblaciones europeas.

* El lector encontrara una historia conceptual sumamente esclarecedora sobre la invencién de la paz en las semanti-
cas de la politica en el libro de German A. De la Reza, 2009.

“° No olvidemos que fueron los ingleses quienes inventaron la ominosa tecnologia de los campos de concentracion;
ingenieria de contencién de cuerpos y fuerzas de racionalidad aterradora.
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Un axioma educativo

Dado este contexto,” el filésofo Theodor W. Adorno sostuvo, en una conferencia emitida por la
Radio Hesse el 18 de abril de 1966, que el ideario educativo contemporaneo se erige sobre un
imperativo: “La exigencia de que Auschwitz no se repita es la primera de todas en la educacion.”
(Adorno, 2003: 80) Su estatuto de axioma la hace preceder a cualquier proposicion en este rubro
y es a tal grado innecesario fundamentarla que todo requerimiento al respecto “tendria algo de
monstruoso ante la monstruosidad de lo sucedido.” (idem) Lo ético y lo politico preceden asi a lo
educativo. Dicho de otro modo, toda educacion es una educacion contra la barbarie. La enuncia-
cién de Adorno tenia algo de desesperado, pues la premura de este axioma radicaba en que /o
monstruoso del genocidio no habia penetrado suficientemente en la conciencia de los hombres;
signo de “que la posibilidad de repeticion persiste en lo que atafie al estado de consciencia e
inconsciencia de estos.” (ldem) La pregunta es si esta consciencia ha penetrado ya en el psi-

quismo de nuestros contemporaneos.

¢Compulsion a la repeticion o pulsion de muerte? La agresividad persistente nos muestra que
Auschwitz no fue meramente una amenaza de recaida en la barbarie, de la que tanto se presume
en dias de Adorno como ahora, sino que el exterminio industrial de masas fue la recaida en la

barbarie de la que el proceso civilizatorio debia precavernos.

Lo terrible no es Unicamente que Auschwitz haya ocurrido, como un acontecimiento pasado y
finiquitado -por lo tanto, histéricamente muerto- que puede emblematizarse y esgrimirse como
argumento en la agresion de otros pueblos actualmente; para Adorno lo terrible consiste en que

“la barbarie persiste mientras perduren en lo esencial las condiciones que hicieron madurar esa

41

¢De ruptura? Hannah Arendt argumenté que la experiencia totalitaria fue una ruptura radical con los valores de la
modernidad, a tal grado que nos legd un mundo “sin herencia” (Arendt, 2003); vale decir, sin coordenadas de
orientacion dentro del terreno de la accion. Adorno, por su parte, sostendria junto a Horkheimer que le totalitaris-
mo forma parte del despliegue dialéctico de la razén en la modernidad, generando su extremo opuesto: la barba-
rie tecnolégica del genocidio (Adorno y Horkheimer, 2005). ;Cuales serian las consecuencias de este debate para la
educacion y su vinculo con la paz?
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recaida.” (Adorno, 2003: 81) El simple hecho de que el genocidio haya ocurrido es expresién de
una tendencia social extremadamente poderosa. El descubrimiento freudiano de que la civiliza-
cién engendra por si misma la anticivilizacion podria aportar, con su énfasis dialéctico, luces en el
malestar de la humanidad ante un mundo regulado; pero sobre todo en la necesidad de centrar-
nos en la educacién en la infancia para evitar la formacién de personalidades autoritarias, capa-
ces de cosificar a los otros. Un avance para evitar la furia de lo irracional reside en estudiar los
mecanismos que vuelven a los hombres capaces de actos de inhumanidad, mostrarselos y lograr
una mayor consciencia sobre ellos. En México nos enfrentamos a un problema como el de
Adorno. Pese a las diferencias, el contexto de barbarie es tal que podriamos parafrasear su lema
y afirmar: la primer exigencia en la educacion es que no se repita Ayotzinapa, que no se repitan
masacres en donde los derechos humanos sean violentados (cadena de mando mediante o no).
En México, como ayer en Alemania, las condiciones de la barbarie persisten sin que hayan sido
incorporadas en la conciencia de los hombres. Es en este contexto en el que tiene sentido hablar
de una educacion para la paz; la cual, menos que una transversalidad en las competencias genéri-
cas, deberia ser un horizonte normativo de integracion social. Si la Unica posibilidad de resistir a
la destruccion del individuo por el peso de la colectividad, y asi impedir que el principio Auschwitz
se replique compulsivamente, es la autonomia del sujeto (aunque ello nos obligue a forzar un
retorno del sujeto en la filosofia), ello se debe a que la “educacion en general careceria absoluta-
mente de sentido si no fuese educacion para una autorreflexidn critica.” (Adorno, 2003: 80) Cual-
quier debate en torno a ideales educativos es vano comparado con la necesidad ética de impedir

que la masacre de civiles continue.

Il. La paz en la educacidon contemporanea

La Escuela Nueva desde sus inicios sostenia la necesidad de una racionalidad dialégica basada en
la mutua comprensién y fraternidad. Como Jesus Palacios ha demostrado, la nueva educacion

abandona el autoritarismo disciplinario para centrarse en los intereses espontaneos del nifio,
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potenciar su actividad, libertad y autonomia. Te6ricamente, la Escuela Nueva se sostiene sobre la
psicologia del desarrollo infantil y aporta una nueva filosofia de la educacion que aseguraria que

la nueva educacion “seria capaz de formar para la paz, la comprensiény el amor.”

La piedra angular de esta nueva educacion, de Rousseau a nuestros dias, radica en la confianza
absoluta en la naturaleza del nifio. De ahi que los valores sostenidos por esta formacion discur-
siva soliciten un mayor respeto de la autonomia y autogobierno de los nifios, capaz de coexistir
con la supresion de la autoridad adulta en el ambito escolar. Leccién de emancipacion funda-
mental que se sostiene sobre la idea de que la libertad no es arbitrio sino autorregulacion y co-
rregulacion (Sutherland); pues un nifio que es libre nunca siente necesidad de rebelarse. De ahi
que Thrang-Thong argumentara que la organizacion de la educacién pone en juego “las necesi-
dades de la sociedad” con las “exigencias del nifio y su desarrollo” (Apud Palacios, 1984). De gene-
rarse las condiciones adecuadas, el acto educativo podria realizarse como un acto cooperativo -
bajo la direccion del maestro-, la relacién de aprendizaje seria una relacion de camaraderia y el
papel del pedagogo seria el de un auxiliar del libre desarrollo del nifio. Entre otros, los pedago-
gos libertarios de Hamburgo abalaban la “difuminaciéon del papel del maestro”; difuminacion
que, con sus diferencias de grado, replicaron las experiencias alternativas de Summerhill en
Inglaterra, Montessori en Italia y la Escuela del Pueblo de Freinet en Francia. Frente a la educa-
cién basada en la ensefianza vemos desplazarse en nuestros dias el papel central del acto educa-
tivo hacia el aprendizaje. Cambio positivo, toda vez que redundaria en un modelo cooperativo y
solidario de aprendizaje, donde la ética del discurso activaria las clases y escuelas como grupos y
comunidades de indagacién de la verdad.* De ahi que, en opinion de Palacios, la educacion sea
“entendida por el movimiento de la Escuela Nueva como un proceso para desarrollar cualidades

latentes en el nifio y la misma naturaleza infantil mas que para llenar su espiritu con otras cuali-

“2Ver Apel, 1991. Habermas y Apel han sido quienes, desde la filosofia alemana, han formulado las condiciones idea-
les del acto comunicativo (Habermas) y las condiciones pragmatico-trascendentales de las comunidades de indaga-
ciéon (Apel). Ambos, pese a sus diferencias teodricas, parten de condiciones politicas que excluyen otras formas de
interlocucién no sustentadas en la hegemonia dialégica y sobre todo asumen aspectos eurocéntricos en sus pers-
pectivas, las cuales deben contestarse desde un andlisis de las relaciones de poder entre los participantes de la for-
ma dialogo del discurso con enfoque poscolonial.
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dades”; de igual modo, “es imprescindible que el nifio pueda asimilar de manera directa e inme-
diata aquello que le rodea, sin imposiciones ni mediaciones propias de los adultos.” (Palacios,

1984)

Este impulso libertario y radical se comprende si consideramos la Europa en ruinas que los viejos
valores patriéticos fueron incapaces de salvar. Solo asi se comprende la exigencia freinetiana de
formar hombres libres en lugar de esclavos obedientes, capaces de ir al matadero a la menor

indicacion del fascismo (Cfr. Freinet, 1979: 20).

Educacién, ;para qué paz?

De este modo, los programas contemporaneos de la “educacién para la paz”, surgidos de la
Unesco y 6rganos diplomaticos como la ONU, estan informados por una serie de experiencias
contestatarias de gran valor educativo y altisimo contenido social. Esta modalidad pedagdgica
trata el concepto de paz mas alla de su semantica oposicion a la guerra (regulada por protocolos
de derecho internacional), y la adentra en la experiencia cotidiana de paises que en América
Latina, Africa y Medio Oriente requieren modalidades de convivencia capaces de resolver la alta
conflictividad social (sobredeterminada con clasismo, racismo, sexismo y especismo, al menos)

con medios no-violentos.

No obstante, en las condiciones actuales ;cuales son las posibilidades de un programa de ese
tipo? Las criticas de Freinet a las escuelas tradicionales contindan vigentes: el universo escolar se
vive como una esfera separada de las necesidades sociales; pero las modalidades de la Escuela
Moderna de Freinet eran una critica adecuada de la educacién en las sociedades industriales,
¢qué pasa con nuestras sociedades post-industriales? En México, continua siendo claro que los
programas educativos relegan a la nacion a una esfera de capitalismo de dependencia; lo que no
s6lo confirma la colonialidad del poder (Quijano), sino que relega los niveles de desarrollo por

debajo de las demas naciones latinoamericanas. Los debates educativos se han anclado en la
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sinécdoque educativa que confunde los medios (evaluacidon) con los fines (educacion). La ideologia
inmanente a las pruebas estandarizadas homologa realidades nacionales desiguales, compa-
rando paises de libre mercado como Finlandia con naciones de desarrollo inequitativo como
México. En realidad vemos surgir nuevas tecnologias de gobernanza globales centradas en el
requerimiento neoliberal de evaluar desempefios, indices de competitividad y productividad.
Estas tecnologias implementan el principio empresa como nueva modalidad de relacion consigo
mismo: el sujeto administra sus recursos en tanto empresa. De ahi que los docentes tiendan a
sujetarse a sistemas de evaluacion y control de rentabilidad dentro de una mercantilizacion
generalizada de la educacién y la vida cotidiana. Apenas encontramos una relacién social que no
genere valor de cambio. El consumismo hedonista del éxtasis de la comunicacion se ha extin-
guido (Baudrillard, 2008), en su lugar nos enfrentamos al emprendedor que subsume toda rela-
cién social en un marco de competencia con el objetivo de generar ganancias que le permitan
agenciarse condiciones de seguridad elemental que actualmente se han vuelto servicios priva-
dos. El sujeto contemporaneo es un sujeto de rendimiento, que vive autoexplotando sus propias

capacidades al borde del burn-out permanente (Cfr. Han, 2014).

I1l. Conclusion: para una pedagogia critica

Si incluso la solidaridad desinteresada tiene que generar hoy dia plusvalor, ;de qué educacion y
de qué paz estamos hablando? La educacion para la paz sostiene la necesidad de formar en valo-
res y principios éticos basados en la convivencia, la cooperacién y el civismo; de tal modo que el
trinomio paz, no-violencia y educacién para la tolerancia se enfrenta a un maremagnum que
hace del emprendedor la subjetividad predominante. En este contexto, ;qué relevancia tienen los
valores morales en la vida cotidiana? Dado que nuestras posibilidades de transformar la realidad
objetiva (relaciones sociales y politicas) son escasas, debemos centrarnos en modificar la reali-
dad subjetiva. Sin embargo, frente a los hechos de violencia politica vividos en el pais muy proba-

blemente llegariamos a la misma conclusién que Adorno: “No creo que sirviese de mucho apelar
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a valores eternos, pues, ante ellos, precisamente quienes son proclives a tales crimenes se limita-
rian a encogerse de hombros; tampoco creo que ayudara gran cosa una tarea de ilustracion
acerca de las cualidades positivas de las minorias perseguidas. Las raices deben buscarse en los
perseguidores, no en las victimas, exterminadas sobre la base de las acusaciones mas mezqui-
nas.” (Adorno, 2013: 81-82) Tenemos que llegar a la consciencia social y critica de que los unicos
responsables de nuestra recaida en la barbarie son quienes, sin capacidad de autorregulacién,
descargan su odio y agresividad sobre las victimas; y que las victimas, como muestra la larga his-
toria de persecuciones, son agredidas por ser percibidas socialmente como mas débiles y mas
felices que el agresor. “Esa insensibilidad es la que hay que combatir; es necesario disuadir a los
hombres de golpear hacia el exterior sin reflexion sobre si mismos.” Estoy seguro de que la difu-
minacion del maestro en la educacién contemporanea esta en el origen de las angustias y resis-
tencias de miles de docentes respecto al constructivismo. Hay buenas razones para temerla por-
que, efectivamente, “una de las condiciones del terror sadico-autoritario esta ligada con la desa-
paricion de la autoridad.” (Adorno, 2003: 84) Pero mas terrible y angustiante que dicha desapari-
cién seria nuestra incapacidad para formar individuos capaces de autorregulacién y autonomia;
es decir, sujetos autosuficientes “capaces de resistir si los poderes constituidos les ordenan rein-
cidir (en actos criminales), mientras estos lo hicieran a nombre de un ideal cualquiera, en el que
ellos creyeran a medias o, incluso, en el que no creyeran en absoluto.” (/bidem, 83) Por lo tanto, ni
la disciplina de antafio ni el laxismo posmoderno de la educacién liquida: la educacién para la
paz debe colocar en su centro normativo una ontologia social que muestre que nuestras vidas
son, de hecho, vulnerables y que las condiciones de mi propia subsistencia requieren la presen-
cia de otro, incluso de otros que quiza nunca conoceré. Por |lo tanto, requerimos una ontologia
extatica que muestre que mi existencia, en cierto modo, depende de otros fuera de mi alcance;
que la vida es un acto de cooperacién entre desconocidos, en suma. Debemos reconocer tam-
bién que todo proceso de formacidon de sujetos (y estos siempre son procesos inacabados) tam-

bién requiere de cierta violencia que ejerzo sobre mis pulsiones y que otros ejercen sobre mi: las
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normas que me hacen surgir también me violentan en esa fuerza generadora y reiterable; por
ejemplo las normas de género coercionan y a la vez habilitan a los sujetos del género. Si esto es
asi, ¢qué pasa con la presuncién educativa hacia la no-violencia? Como sostiene Judith Butler, la
agresion es una dimension ineludible de la convivencia humana; por ese motivo, “la no violencia,
cuando y donde existe, implica una vigilancia agresiva de la tendencia de la agresidén a surgir
como violencia. Como tal, la no violencia es una lucha” (Butler, 2010: 234), constituyendo asi una
de las tareas éticas actuales y por-venir del acto educativo. De este modo, la educacion para la
paz habilita una ontologia social del sujeto que se opone enfaticamente a la ontologia individua-
lista del neoliberalismo imperante. Es, como tal, una negacion del orden existente. En el camino
de tratar de eliminar las violencias intolerables del presente, de eliminar los rasgos sadico-autori-
tarios de los verdugos, debemos “promover una educaciéon que ya no premie como antes el
dolor y la capacidad de soportar los dolores.” (Adorno, 2003: 88) Hay que retomar la vieja leccion
de la filosofia: la angustia no debe reprimirse. “Cuando la angustia no es reprimida, cuando el
individuo se permite tener realmente tanta angustia como esta realidad merece, entonces desa-
parecera probablemente gran parte del efecto destructor de la angustia inconsciente y des-
viada.” (fdem) Tenemos que hacerlo, pues las ejecuciones sumarias, los feminicidios, el ecocidio y
el bullyng son efectos de una angustia desviada y de un masculinismo soberanista capaz de cosi-
ficarlo todo. S6lo una educacién basada en una ontologia social puede ofrecernos alternativas
actualmente para resolver los conflictos abiertos por la gobernanza global, porque la paz tiene

que lograrse a través de una contraglobalizacion cooperativa.
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INTRODUCCION

La educacion basica se encuentra en una etapa de transformacion que la ha llevado a transitar
nuevos caminos, en donde se cuestiona la escuela tradicional y se proponen cambios importan-
tes que parten del propdsito mismo de la educacién, esto conlleva a que en las distintas asigna-
turas se reorienten los enfoques y contenidos, los procesos de ensefianza y el papel que deben

asumir docentes y estudiantes.

En el caso especifico de las areas cientificas los Planes y Programas enfatizan el abordaje de con-
tenidos con vinculacién a la vida personal, cultural y social de los alumnos, con la finalidad de no
ver el conocimiento cientifico como algo ajeno, lejano e inalcanzable, ademas de relacionarlo con
el desarrollo tecnoldgico y el ambiente. Establece también que se debe estimular la participacién
activa de los alumnos en la construccion de sus conocimientos y en el desarrollo de habilidades,

actitudes y valores. Este Ultimo punto constituye el interés central de nuestro trabajo.

Las actitudes y valores a desarrollar que se privilegian curricularmente son: Curiosidad e interés
por conocer y explicar el mundo, apertura a nuevas ideas y aplicacién del escepticismo infor-
mado, autonomia para tomar decisiones, consumo responsable, capacidad de accion y participa-

cién, respeto por la biodiversidad, responsabilidad y compromiso, entre otros; aunque conside-
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ramos que son aspectos importantes, la experiencia nos ha dejado ver que no es suficiente para
crear una ética de la responsabilidad y el respeto por la vida, pues seguimos instalados en la
visiéon positivista de la ciencia en donde el conocimiento es la maxima aspiracion ya que es sin6-
nimo de poder. Es en esta logica que proponemos como una alternativa de la nueva practica
educativa la incorporacion de una ética humanista, en dénde el conocimiento cientifico efectiva-
mente es derivado de situaciones de la vida cotidiana de los estudiantes, respetando el enfoque
experimental y vivencial, pero cuyo proposito sea que los saberes nos lleven a respetar todo
cuanto nos rodea, no en un afan de dominio y posesioén, sino como una alternativa de mejorar la
calidad de vida en todas las dimensiones: Personal, familiar de la comunidad, del pais y del

mundo.

Aqui los sujetos se posicionan como un agente de cambio con una vision humanista y responsa-

ble con el medio y los semejantes.

EL DEBATE

La ciencia es una poderosa disciplina que ha definido la vida del ser humano en el planeta desde
la antigtiedad. El conocimiento cientifico se venia considerando como absoluto e incuestionable,
sin embargo desde hace mas de medio siglo se ha entablado un debate sobre el método cienti-
fico y su validez, y ha quedado claro que no es unico e infalible y que puede considerarse verdad,
mientras no se demuestre lo contrario. En esta l6gica se considera que la ciencia es una actividad

que prioriza la transformacion representacional y material de nuestro mundo.

REPRESENTACIONAL MATERIAL
1) Constituye una forma de ver el mundo. 7) Su principal objeto de estudio es la mate-
2) Se genera conocimiento a partir del plante- ria (en toda su expresion)
amiento y resolucién de preguntas 8) Cienciay tecnologia en conjunto han cre-
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3) Se explicay se conoce todo a partir de

modelos.

4) El modelo de representacion del mundo

cambia conforme avanza el tiempo

5) Ha constituido un lenguaje particular para

explicar los distintos fenémenos.

ado un habitat para el ser humano, que a
través de la transformacion de los recur-
sos ha simplificado su estancia en el pla-

neta.

9) Las acciones cientificas no se orientan

sélo a la naturaleza, sino también a los

, . ., . , seres humanos y la sociedad que inte-
6) Métodos de aproximacion a distintos feno- y q

. C - gran.
menos que exigen una explicacion objetiva

de la realidad 10) Intereses vs valores éticos

Lo presentado hasta el momento es parte de la justificacion del por qué en los ultimos tiempos
se han llevado a cabo tantas transformaciones en la forma de la ensefianza de las ciencias, en
este momento histoérico lo que se demanda a través de los Planes y Programas de Estudio oficia-

les se desentrafiara en el siguiente apartado.

LA CIENCIA EN LOS PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO 2011

El mapa curricular de educacién basica de México considera una serie de campos de formacién,
a nosotros nos concierne: Exploracion y comprension del mundo natural y social. En este campo
se integran diversos enfoques disciplinares relacionados con aspectos biolégicos, historicos,
sociales, politicos, econémicos, culturales, geograficos y cientificos. Es considerado de manera
oficial como la base de formacién del pensamiento critico, lo que permitira aproximarse a distin-

tos fendmenos que exigen una explicacion objetiva de la realidad.

Incorpora la perspectiva de explorar y entender el entorno mediante el acercamiento sistematico
y gradual a los procesos sociales y fendmenos naturales, en espacios curriculares especializados
conforme se avanza en los grados escolares, resaltando de la vision multidimensional del curri-
culo. En los diferentes niveles educativos se destinan espacios curriculares para el abordaje de

las disciplinas cientificas:
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NIVEL EDUCATIVO

ESPACIOS CURRICULARES

PREESCOLAR

Campo formativo: Exploracion y conocimiento del mundo: Se centra en el desa-
rrollo del pensamiento reflexivo, y busca que los nifios pongan en practica la
observacién, formulacién de preguntas, resolucion de problemas y la elaboracion
de explicaciones, inferencias y argumentos sustentados en las experiencias direc-
tas; en la observacion y el andlisis de los fenémenos y procesos perceptibles que
les ayudan a avanzar y construir nuevos aprendizajes sobre la base de los conoci-
mientos que poseen y de la nueva informacién que incorporan. La comprensién
del mundo natural que se logra durante la infancia, sensibiliza y fomenta una acti-
tud reflexiva sobre la importancia del aprovechamiento adecuado de la riqueza

natural y orienta su participacion en el cuidado del ambiente.

PRIMARIA

En la educacion primaria se continua el estudio de estos campos con las asignatu-

ras de Exploracion de la Naturaleza y la Sociedad, en primero y segundo grados,

aqui es donde se establecen las bases para el desarrollo de la formacién cientifica
basica.

Ciencias Naturales, de tercero a sexto grados: Los estudiantes se aproximan al
estudio de los fendmenos de la naturaleza y de su vida personal de manera gra-
dual y con explicaciones metédicas y complejas, y buscan construir habilidades y

actitudes positivas asociadas a la ciencia. La cultura de la prevencion es uno de
sus ejes prioritarios, ya que la asignatura favorece la toma de decisiones respon-

sables e informadas a favor de la salud y el ambiente; prioriza la prevencion de
quemaduras y otros accidentes mediante la practica de habitos, y utiliza el analisis

y la inferencia de situaciones de riesgo, sus causas y consecuencias. Relaciona, a
partir de la reflexién, los alcances y limites del conocimiento cientifico y del queha-

cer tecnoldgico para mejorar las condiciones de vida de las personas.

SECUNDARIA

Ciencias | (con énfasis en Biologfa),
Ciencias Il (con énfasis en Fisica) y

Ciencias Il (con énfasis en Quimica);
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EL ENFOQUE DIDACTICO:

La asignatura de ciencias pone énfasis en los contenidos, que ha de promover el profesor y las
estrategias didacticas que ha de seguir para configurar la formacion cientifica basica que implica
que nifios y jévenes amplien de manera gradual sus niveles de representacion e interpretacion
respecto de fendbmenos y procesos naturales, acotados en profundidad por la delimitacién con-
ceptual apropiada a su edad, en conjunciéon con el desarrollo de habilidades, actitudes y valores.

De manera especifica este enfoque persigue:

1. Desarrollar de manera integrada los contenidos desde una perspectiva cientifica a lo largo
de la Educacién Basica, para contribuir al desarrollo de las competencias para la vida, al

perfil de egreso y a las competencias propias de la asignatura.

2. Abordar los contenidos desde los contextos vinculados a la vida personal, cultural y social
de los alumnos con el fin de que identifiquen la relacion entre ciencia, desarrollo tecnolo-

gico y el ambiente.

3. Promover la vision de la naturaleza de las ciencias como una construccién humana, cuyos

alcances y explicaciones se actualizan de manera permanente.

4. Estimular la participacién activa de los alumnos en la construcciéon de sus conocimientos

cientificos, aprovechando sus saberes y replanteando cuando sea necesario.

La formacion cientifica de la educacion basica presenta los llamados Estandares Curriculares de
Ciencias presentan la visién de una poblacion que utiliza saberes asociados a la ciencia, que les
provea de una formacion cientifica basica al concluir los cuatro periodos escolares. Planteando

cuatro categorias basicas:

1. 1. Conocimiento cientifico.
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2. 2.Aplicaciones del conocimiento cientifico y de la tecnologia.
3. 3. Habilidades asociadas a la ciencia.

4. 4. Actitudes asociadas a la ciencia.

Se ha buscado la progresion a través de los estandares de Ciencias, que implica:

* Adquisicién de un vocabulario basico para avanzar en la construccion de un lenguaje cien-

tifico.

» Desarrollo de mayor capacidad para interpretar y representar fendmenos y procesos

naturales.

* Vinculacién creciente del conocimiento cientifico con otras disciplinas para explicar los
fendmenos y procesos naturales, y su aplicacion en diferentes contextos y situaciones de

relevancia social y ambiental.

LO QUE SE ESPERA:

De manera gradual y especifica y considerando lo expresado en el enfoque los alumnos tendran

que desarrollar:

HABILIDADES 1. Busqueda, seleccion y comunicacion de informacion.
2. Usoy construccion de modelos.
3. Formulacion de preguntas e hipdtesis.
4. Analisis e interpretacion de datos.
5. Observacién, medicién y registro.

6. Comparacion, contrastacion y clasificacion.
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7. Establecimiento de relacién entre datos, causas, efectos y variables.
8. Elaboracion de inferencias, deducciones, predicciones y conclusiones.
9. Disefio experimental, planeacién, desarrollo y evaluacién de investigaciones.
10. Identificacion de problemas y distintas alternativas para su solucién.

11. Manejo de materiales y realizacion de montajes.

ACTITUDES Y VALO- | Relacionados con la e Curiosidad e interés por conocer y explicar el mundo.
RES ciencia escolar e Apertura a nuevas ideas y aplicacién del escepticismo informado.

e Honestidad al manejar y comunicar informacién respecto a feno-

menos y procesos naturales estudiados.

e Disposicion para el trabajo colaborativo.

Vinculados a la pro- e Consumo responsable.

mocion de la salud e Autonomia para la toma de decisiones.

y el cuidado del e Responsabilidad y compromiso.

ambiente en la
e Capacidad de accion y participacién.
sociedad
e Respeto por la biodiversidad.

e Prevencion de enfermedades, accidentes

Hacia lacienciayla | ¢ Reconocimiento de la ciencia y la tecnologia como actividades de

tecnologia construccién colectiva.

¢ Reconocimiento de la busqueda constante de mejores explica-

ciones y soluciones, asi como de sus alcances y limitaciones.

¢ Reconocimiento de que la cienciay la tecnologia aplican diversas

formas de proceder.

e Valoracion de las aportaciones en la comprension del mundoy la

satisfaccion de necesidades, asi como de sus riesgos.

De manera general esto es lo que esta establecido en los documentos oficiales, sin embargo no
todo se reduce a ello, podriamos quedarnos en la dimension de repetir el discurso oficial, pero

¢qué tipo de ciudadanos formariamos? Y otro aspecto que surge a la luz ;Qué problematicas
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enfrentan los docentes frente a grupo en la ensefianza de las ciencias en los distintos niveles
educativos que conforman la educacion basica?, ;consideran que lo dictado de manera oficial es
suficiente para formar ciudadanos éticamente responsables en lo concerniente a la formacion
cientifica? Y ;Qué experiencias de su practica docente son significativas y pueden darse a cono-

cer para ser recuperadas por otros docentes?

REORIENTACION ETICA DE LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

Asegurando que la historia es un vaivén de sucesos que nos ha situado en la llamada por Enri-

que Leff “crisis de civilizacién*”

es necesario reorientar la mirada, replantear las finalidades de
esa compleja pero fundamental tarea llamada educacion. Como sostiene Freire: en momentos
de envilecimiento y desvalorizacion la formacion humana es una apuesta interesante, para lo
que es ineludible asumir una postura vigilante contra todas las practicas de deshumanizacion (en
las cuales la educacion cientifica puede llegar a caer dependiendo del enfoque que se maneje y
lo que se pretenda transmitir), recordando que la ética es inseparable de la practica educativa (el

trabajo con nifios, jovenes o adultos la implica): “Como presencia en el mundo no puedo escapar

a la responsabilidad ética de mi moverme en el mundo” (Freire: 1999: 20).

Como educadores la responsabilidad aumenta pues asumirse como sujeto de la produccion del
saber es convencerse que ensefiar no es transferir el conocimiento, sino crear las posibilidades
de su produccién o de su construccion ---fundamento del papel del docente como guia o facilita-
dor--- y establece una relacién basica de coexistencia: No hay docencia sin dicencia, ya que la
funcién del maestro no tiene sentido si no se satisfacen las necesidades del educando. Ambos

son sujetos en construccién: Al ensefiar se aprende y al aprender se ensefia.

“ Crisis de civilizacion: Ha irrumpido en los Gltimos afios en el mundo como una critica a la degradacion ambiental y
humana generada por el crecimiento econémico y en forma mas generalizada por la racionalidad de la moderni-
dad.
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Sin embargo el ser maestro implica aparte de compromiso la necesidad de adquirir una serie de
saberes indispensables en la practica docente a continuacién haremos un breve recorrido por lo

que exige la labor de ensefar, y de manera enfatica en el area de ciencias:

+ Ensefar exige rigor metddico ya que en las condiciones de verdadero aprendizaje los edu-
candos se transforman en sujetos reales de la construccion y de la reconstruccién del
saber ensefiado. El objeto ensefiado es aprehendido en su razén de ser (Dewey habla de

educar en la vida real y Freire en la razon del ser).

+ Ensefar exige investigacién: No hay ensefianza sin investigacion, ni investigacion sin ense-

Aanza. Mientras ensefio contindo buscando e indagando.

+ Ensefar exige respeto a los saberes de los educandos: El educador debe respetar los
saberes con los que llegan los educandos sobre todo si son de clases populares, ya que
ello da la posibilidad de discutir con los alumnos la razén de ser de esos saberes en rela-
cién con la experiencia que tienen, discutir la realidad concreta que hay que asociar a la
materia cuyo contenido se ensefia, esto es la identificacion de ideas previas, sin embargo

va mas alla de solo eso, es dar razones para significar el conocimiento.

+ Ensefar exige critica: Entre los saberes derivados de la experiencia y los de procesos for-
males no existe una ruptura, sino una superacion en medida que la curiosidad ingenua
deja de ser para volverse curiosidad* critica y luego epistemoldgica al aproximarse mas al

objeto cognoscible. Esto indica un cambio de cualidad, pero no de esencia.

+ Ensefar exige estética y ética: Asumirse como mujeres y hombres que son seres histori-
cos con la capacidad y responsabilidad de comparar, valorar, intervenir, escoger y decidir;

la ensefianza de los contenidos no puede alejarse de la formacién moral del educando.

** Inquietud indagadora, como inclinacion al desvelamiento de algo, como pregunta verbalizada o como busqueda de
esclarecimiento, como sefial de atencién que sugiere estar alerta. No habria creatividad sin la curiosidad que nos
mueve y que nos pone pacientemente impacientes ante el mundo que no hicimos, al que acrecentamos con algo
que hacemos --- cultura---.
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* Educar es, sustantivamente, formar. Ensefiar exige la congruencia de las palabras en el

ejemplo.

+ Ensefar exige reflexion critica sobre la practica: La practica docente critica, implicita en el
pensar acertadamente, encierra movimiento dinamico, dialectico, entre el hacer y el pen-
sar. La reflexién sobre la practica, al percibirse como tal, se va volviendo critica. Cuanto
mas me asumo como estoy siendo y percibo la o las razones de ser porqué estoy siendo
asi, mas capaz me vuelvo de cambiar, de promoverme del estado de curiosidad ingenua al
de curiosidad epistemoldgica. Todo este discurso encuentra ubicacion y sentido en el
marco de la propuesta de la evaluacion formativa, la cual se hace de manera permanente
y reflexiva de cada etapa del proceso ensefianza-aprendizaje con la intencién de retroali-

mentar y mejorar la labor del maestro.

+ Ensefar exige el reconocimiento y la asuncién de la identidad cultural: Asumirse como ser
social e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, creador, realizador de
suefios y con una figura determinante e influyente en los estudiantes, lo que tiene un

compromiso ético implicito aun mayor.

La educacién es sin duda la articulacion de muchos elementos histéricos, culturales, econémicos,
filosoficos, politicos y sociales que van jugando hasta conformar un Sistema Educativo que princi-
palmente responde a los intereses y necesidades de los grupos en el poder, el profesorado cons-
tituye una pieza fundamental por ello resulta indispensable formar y actualizar al docente de
acuerdo a las demandas de la época, de la asignatura que se imparte, de las corrientes pedagogi-
cas contemporaneas, pero también a las metas personales. Hargreaves (1996), en su afirmacion
“cambian los tiempos, cambia el profesorado” nos permite visualizar a grandes rasgos la transi-
cién modernidad-postmodernidad, ubicandonos en las necesidades que hoy enfrentamos. El
papel del profesor a través del tiempo ha ido cambiando, antes, en nuestro pais era una figura

muy respetada socialmente, el rol que desempefiaban era encargarse de ensefiar todo a los
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alumnos, estos solo se dedicaban a escuchar al maestro y por ningun motivo podian contradecir
lo que el maestro les ensefiaba. La realidad de hoy es distinta el alumno y el maestro se convier-
ten en compafieros y aprenden y participan juntos en las diferentes actividades de las clases, en
este modelo educativo el profesor es solo un guia, un facilitador y un aprendiz contindo y en
materia cientifica la misiéon estd enfocada en dos rutas: Por principio la actualizacion constante,
pues aunque los principios tedricos no han variado mucho, la didactica de las ciencias, los enfo-
ques, la profundidad de los contenidos y la accesibilidad de la ciencia a la vida cotidiana si lo han
hecho y exige que cualquier docente que trate estas tematicas esté al tanto y pueda garantizar el
logro de los aprendizajes esperados y la formacion de competencias cientificas que marcan los

Planes y Programas y que se delimitan en los rasgos deseados del perfil de egreso.

Por otro lado la vision critica que debemos de desarrollar nos debe tener abiertos a la realidad
historica que vivimos y el tipo de personas que se requieren formar para superar las problemati-
cas que se presentan. Maestros éticos, que quieran y puedan formar futuros ciudadanos éticos,

responsables de sus conocimientos, de sus decisiones y de sus acciones.

Al parecer el destino presagiado por Latapi nos ha alcanzado pues se ha hecho necesario formar
a ese maestro del futuro que refiere en su obra, el cual “serad gestor de aprendizajes significati-
vos, traductor de deseos y aspiraciones de los jévenes, animador y estimulador, y testigo activo
de los valores humanos necesarios y de las utopias de un mundo de transformacion. La sociedad
del conocimiento, las tecnologias de la informacién, los multimedia y las telecomunicaciones
otorgaran a su profesion nuevos significados y roles” (2003:17), tal pareciera que los organismos
internacionales escucharon el mensaje y es el perfil del docente que hoy se demanda, pero que
aun en las posibles contrariedades del tiempo no se deja subsumirse en el sistema y no se calla,
es mas su grito de protesta estd en su manera de actuar, en la transformacion que propicia en
sus estudiantes, en la apertura de mundo que logra provocar. En esta l6gica merece la pena citar

las palabras del gran escritor Octavio Paz, “despertar, adquirir conciencia de nuestra singularidad,
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momento de reposo reflexivo antes de entregarnos al hacer --cuando sofiamos que sofiamos
esta proximo el despertar --". Retomamos la palabra, despertar, para manifestar una necesidad
del docente, ser conscientes de que nuestro trato es con seres humanos y que el proceso educa-
tivo requiere ante todo respeto por el otro y por nosotros mismos, exige saber quién es ese otro,
y empleo la poética descripcion de Paz del adolescente, como un sujeto presente en nuestra edu-

caciéon basica, para dimensionar las implicaciones de este compromiso:

El adolescente, vacilante entre la infancia y la juventud, queda en suspenso un instante entre la
infinita riqueza del mundo. El adolescente se asombra de ser. Y al pasmo sucede la reflexion:
inclinado sobre el rio de su conciencia se pregunta si ese rostro que aflora lentamente del fondo,
deformado por el agua, es el suyo. La singularidad de ser -pura sensacion el nifio- se transforma
en problema y pregunta, en conciencia interrogante... También el adolescente ignora las futuras
transformaciones de ese rostro que ve en el agua: indescifrable a primera vista, como una pie-
dra sagrada cubierta de incisiones y signos, la mascara del viejo es la historia de unas facciones
amorfas, que un dia emergieron confusas, extraidas en vilo por una mirada absorta. Por virtud
de esa mirada las facciones se hicieron rostro y, mds tarde, mdscara, significacion, historia”

(2004:47).

Esta descripcion revela la grandeza del compromiso para con el otro, para con las y los adoles-
centes que nos encontramos diariamente en el aula, ellos, los que se construyen, los que buscan,
los que cuestionan, los que aun no tienen mascara, pero que estan buscando el despertar que
les indique el camino a seguir, con cada mirada atenta, con cada timida sonrisa, es un compro-
miso y una necesidad. A partir de ello cabe buscar las alternativas que el sistema ofrece para
atender las necesidades de este mundo que avanza a un ritmo vertiginoso en aspectos cientifi-

cos y tecnolégicos, pero que reclama tornar la educacion al sentido humano.

Ser maestro implica responsabilidad, no basta con tener un titulo, sino es preciso aceptar la

tarea encomendada y elegida, con el compromiso de convertirse en guias ejemplares de los que
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se encuentran en formacion inicial, mostrando que como profesionales de la educacion hay un
proceso de actualizacién continua, apertura al cambio, y sobre todo desarrollo humano con
miras a conformar una mejor sociedad inclusiva donde el aprendizaje sea un proceso movible,
mutuo y razonado atendiendo a la diferencia, aprovechando al maximo los recursos disponibles y
realizando las adecuaciones pertinentes que respondan a la innovacién curricular demandada
por las nuevas competencias docentes; esto como parte del reto que enfrentamos los educado-

res, donde la calidad se convierte en un proceso de mejora continua.

ALGUNAS CONSIDERACIONES IMPORTANTES

Después de desarrollar dos discursos basicos del trabajo docente en el area cientifica: por un
lado la parte oficial de los planes y programas y por otro el ético filoséfico, vinculando la expe-

riencia de las ponentes llegamos a algunas consideraciones importantes.

* La educacion basica es una etapa Unica para ensefiar a mirar el mundo con ojos cientifi-
cos: los alumnos tienen la curiosidad fresca, el asombro a flor de piel y el deseo de explo-
rar cuanto les rodea. Esto se convierte en potencial area de oportunidad para lograr los
aprendizajes esperados y el desarrollo de habilidades y competencias e incrementa nues-
tro compromiso ético por formar seres con valores orientados al respeto y a la responsa-

bilidad por sus propios conocimientos, decisiones y acciones con cuanto le rodea.

* Una manera de obtener buenos resultados es privilegiar la educacion “vivenciada” o “in
situ”, en donde los alumnos encuentren la ciencia en la cotidianeidad y les sea accesible al

formar parte de su experiencia diaria.

+ Esindispensable acercar a los estudiantes a la investigacion cientifica de un modo signifi-

cativo y relevante, a partir de actividades creativas y cognitivamente desafiantes para pro-
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piciar un desarrollo autbnomo y abrir oportunidades para la construcciéon y movilizacion

de sus saberes y la configuracién de un codigo valoral respetuoso.

« Existen una gran variedad de modalidades de trabajo que permitiran cumplir los proposi-
tos. Por esta razoén las actividades deben organizarse en secuencias didacticas que rednan

las siguientes caracteristicas:

[e]

Contar con propositos claramente definidos.
o Partir de contextos cercanos, familiares e interesantes.

o Considerar los antecedentes de los saberes, intuiciones, nociones, preguntas comunes
y experiencias estudiantiles para retomarlos, enriquecerlos o, en su caso, reorientar-

los.

o Favorecer la investigacion, considerando aspectos como la busqueda, discriminacion y

organizacion de la informacion.

o Orientarse a la resolucion de situaciones problematicas que permitan integrar apren-
dizajes con el fin de promover la toma de decisiones responsables e informadas, en

especial las relacionadas con la salud y el ambiente.
o Estimular el trabajo experimental, el uso de las TIC y de diversos recursos del entorno.

o Fomentar el uso de modelos para el desarrollo de representaciones que posibiliten un
acercamiento a la comprensién de procesos y fendmenos naturales, mas no con el
afan de dominio o pertenencia, sino como una alternativa de mejorar la calidad de

vida inmediata.

o Propiciar la aplicaciéon de los conocimientos cientificos en situaciones diferentes de

aquellas en las que fueron aprendidas.
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o Propiciar un proceso de evaluacion formativa que proporcione informacién para retro-

alimentar y mejorar los procesos de aprendizaje.

o Considerar la comunicacién de aquello que se espera de los estudiantes, previo a la
realizacion de las actividades y la informacion de los resultados obtenidos en el pro-
ceso de evaluacion, con base en los procedimientos desarrollados y los productos

obtenidos.

o Privilegiar la toma de decisiones éticas, via reflexion y analisis en donde se pongan en

juego los conocimientos adquiridos y el cédigo valorar de los sujetos.

La ensefianza de las ciencias es sin duda un tema inagotable y seguro que cada docente que se
dedica a ello puede retroalimentar este trabajo y seguramente podrian surgir nuevos derroteros
que lleven a caminos no imaginados incrementando los hilos de este tejido. Sin embargo los
aspectos puestos en la mesa con esta ponencia son relevantes ya que dan cuenta de un proceso
de recopilacion de vivencias, de analisis tedricos y reflexiones en un cuerpo académico de cole-
gas de distintos niveles educativos, que plasmando sus experiencias han identificado la necesi-
dad de una reorientacion ética en la enseflanza de las ciencias, esto no como un acto disidente
como tal, sino como una oportunidad de cumplir con lo establecido en los Planes y Programas de
Estudio, pero donde cada cual desde su espacio logre promover una ética cientifica de responsa-
bilidad y respeto por el entorno (entendido por todo lo que nos rodea natural, social y cultural),
no sélo con los valores de conservacionismo y utilitarismo que permea en el discurso oficial, en
donde lo primordial es el uso racional de los recursos, sino una verdadera transformacién de los
valores y la conciencia de los sujetos, que mas que acorde al sistema, sea equilibrado con la pre-

servacion de la vida en todas sus expresiones.
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